JAHRBUCH

Ganztagsschule

12017

JUNGE GEFLUCHTETE IN
DER GANZTAGSSCHULE

INTEGRATION GESTALTEN - BILDUNG
FORDERN - CHANCEN EROFFNEN

SABINE MASCHKE, GUNILD SCHULZ-GADE,
LUDWIG STECHER (HRSG.)

h
depts \cOGIK



JAHRBUCH

Ganztagsschule

JUNGE GEFLUCHTETE IN
DER GANZTAGSSCHULE

INTEGRATION GESTALTEN - BILDUNG
FORDERN - CHANCEN EROFFNEN

\20&7 \

SABINE MASCHKE, GUNILD SCHULZ-GADE,
LUDWIG STECHER (HRSG.)
dehiic

PADAGOGIK




Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der
Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind
im Internet Uber http://dnb.d-nb.de abrufbar.

Mitglieder des Experten-Beirats

Karen Anschutz, Petra Gruner, Heinz Glnter Holtappels,

llse Kamski, Marion Malz, Stephan Maykus, Jurgen Oelkers,
Hans-Uwe Otto, Ulrike Popp, Kerstin Rabenstein,

Thomas Rauschenbach, Sabine Reh, Norbert Reichel,

Michael RiBmann, Wolf Schwarz, Otto Seydel, Gabriele Weigand,
Rolf Werning, Maren Wichmann, Ivo Ziichner

www.debus-paedagogik.de

© Debus Padagogik Verlag,
Schwalbach/Ts. 2017

© WOCHENSCHAU Verlag
Dr. Kurt Debus GmbH
Schwalbach/Ts. 2017

Das Jahrbuch Ganztagsschule wurde 2003 auf Initiative des Verle-
gers Bernward Debus im Wochenschau Verlag ins Leben gerufen.
Er gewann dafur als Griindungsherausgeber Stefan Appel, Harald
Ludwig, Ulrich Rother und Georg Rutz.

Alle Rechte vorbehalten. Kein Teil dieses Buches darf in irgendeiner
Form (Druck, Fotokopie oder einem anderen Verfahren) ohne schrift-
liche Genehmigung des Verlages reproduziert oder unter Verwendung
elektronischer Systeme verarbeitet werden.

Programmleitung: Peter E. Kalb

Umschlagentwurf: Ohl Design

Gesamtherstellung Wochenschau Verlag

Titelbild: © Thomas Reimer - Fotolia.com, © Christ Art - Fotolia.com,
© Sandra Wenzel - photocase.de

Gedruckt auf chlorfreiem Papier

ISBN 978-3-95414-069-5 (Print)

ISBN 978-3-95414-070-1 (E-Book)

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



Inhalt

Sabine Maschke, Gunild Schulz-Gade, Ludwig Stecher

Vorwort 5
Leitthema
Junge Gefliichtete in der Ganztagsschule 9

Nora von Dewitz, Henrike Terhart
Neu zugewanderte Schiilerinnen und Schiiler im Ganztag 11

Leonie Herwartz-Emden, Wiebke Waburg
Elternarbeit mit Migrant/-innen und Fliichtlingen 27

Josef Leisen
Die (Ganztags-)Schule als besonderer Ort der Sprachbildung. An Beispielen im

sprachsensiblen Fachunterricht und im auBerschulischen Ganztagsbereich ..................... 39
Grundlagen 51
Verena Kaiser, Stefanie Peschel

SchulCHEN — Eine Ganztagsschule fiir traumatisierte Kinder 53
Egon Tegge

Zur baulichen Gestaltung der Ganztagsschule — aktuelle Entwicklungen ......ccccouccveueen. 65
Ulrich Deinet, Heike Gumz, Christina Muscutt, Sophie Thomas

Wie erleben Kinder die Ganztagsschule? 87
Wissenschaft 97
Klaus Klemm

Ganztagsschulen im Spannungsfeld von Nachfrage, Finanzierung und Qualitat .... 99
Stephan Kielblock, Johanna M. Gaiser

Professionenvielfalt an Ganztagsschulen 113
Joachim Bauer

Die Bedeutung der Beziehung fiir schulisches Lehren und Lernen.

Eine neurobiologisch fundierte Perspektive 125
Jurgen Oelkers

Ganztagsschulen: Ein neues Gutachten 133
Praxis 137
Christine Kiich

Unser wichtigstes Fach heiBt ,Kopf hoch“— Lernen an der

SchlaU-Schule in Miinchen 139

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



Walter Heilmann
Gemeinsames Leben und Lernen in einer ,Schule fur alle“ —
Die Rosenmaarschule in KéIn

Ruth Jakobi
Begabungsentfaltendes und forschendes Lernen

Michael Schmitt
Durch soziales Engagement Verantwortung lernen — Das Projekt

,Fureinander Da-Sein“ in Breuberg

Christian Hausner
Lernen funktioniert Giber Beziehung. Das Tutorsystem an der
Evangelischen Schule Berlin Zentrum

Aus den Bundeslandern

Julia Kaufhold, Henry Steinhauser, Sonja Wunderlich
Bayerische Ganztagsschulentwicklung im Uberblick:

Ausbaustrategie und Qualitatssicherung

Ausland

Albert Berger
Ganztagsschule in den USA.
Individuelle Forderung an amerikanischen Schulen. Das Beispiel der

,Lineweaver Elementary School” in Tucson/Arizona

Rezensionen

Dorte Balcke
Sibylle Rahm, Kerstin Rabenstein, Christian Nerowski (2015):

Basiswissen Ganztagsschule. Konzepte, Erwartungen, Perspektiven ...

Vladislav Tihonov
Anne Breuer (2015): Lehrer-Erzieher-Teams an ganztagigen Grundschulen.

Kooperation als Differenzierung von Zustandigkeiten

Anna-Kristen Hentschke
Wendelin Grimm, Gunild Schulz Gade (2015): Ubungs- und Lernzeiten

an der Ganztagsschule. Ein Praxisleitfaden zur Integration von Hausaufgaben
in den Ganztag [Grundschule]

Barbara Bous
Jakob von Au/Uta Gade (Hrsg.) (2016): ,Raus aus dem Klassenzimmer".
Outdoor Education als Unterrichtskonzept

Autorinnen und Autoren

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.

151

171

189

197

203

205

215

217

229

231

235

239

241

247



Vorwort der Herausgeber/-innen

Diese Ausgabe des Jahrbuchs Ganztagsschule nimmt das Thema - ,Junge Ge-
fllichtete in der Ganztagsschule — Integration gestalten, Bildung férdern, Chancen
eroffnen” in den Blick. Die Ursachen fir Flucht und Vertreibung sind vielfaltig und
Uberlagern sich teilweise. So verlassen Menschen ihre Heimatlander unter anderem
aus wirtschaftlichen, politischen sowie religiosen Griinden und streben dabei auch
Richtung Europa. Die Dimension des Zustroms traf Deutschland im zurlickliegenden
Jahr relativ unvorbereitet. Wurden 2013 noch circa 127.000 Asylantrage gestellt, so
stiegen diese im Folgejahr auf gut 200.000 und im Jahr 2015 auf knapp eine halbe
Million. Insgesamt wurden im Jahr 2015 tber eine Million Fliichtlinge in Deutsch-
land registriert. Ihre Aufnahme stellt die Bundeslander, Stadte und Gemeinden vor
vielfaltige Herausforderungen, die unter anderem von der Registrierung tber die Un-
terbringung bis zur arztlichen Versorgung reichen. In den letzten Jahren sind nicht
nur verstarkt Kinder und Jugendliche aus Syrien, dem Irak und Afghanistan nach
Deutschland gekommen, sondern auch aus den EU-Mitgliedsstaaten und aus Lan-
dern, die zu den potenziellen Beitrittskandidaten der Europaischen Union gehdren.

Mit dieser veranderten Situation ist auch das Bildungssystem und sind in be-
sonderer Weise die Schulen konfrontiert: Die Kinder sind in sehr unterschiedli-
cher Weise sozialisiert, sprechen verschiedene Sprachen, gehoren andersartigen
Religionen an, haben differente Wertvorstellungen verinnerlicht, haben keinen
einheitlichen Bildungsstand etc. Sie sind darlber hinaus durch unterschiedliche
Erfahrungen und in manchen Fallen durch belastende oder traumatisierende Er-
lebnisse gepragt. Uberwiegend kommen sie aus schulischen Strukturen, die sich
vom deutschen Schulsystem deutlich unterscheiden. Manchen war der Besuch
der Schule nur eingeschrankt, anderen vielleicht gar nicht moglich.

Wie die Ganztagsschule diesen vielfdltigen Herausforderungen begegnen
kann, dieser Frage widmet sich der vorliegende Band.

In dem ersten Beitrag zum Leitthema gehen Nora von Dewitz und Henrike Ter-

hart der Frage nach, wie Schilerinnen und Schiiler mit geringen oder fehlenden



6 Vorwort

Deutschkenntnissen an Schulen eingebunden und unterstiitzt werden kénnen und
welche Moglichkeiten in diesem Zusammenhang ein ganztigiges Angebot bieten
kann. AnschlieBend erortern Leonie Herwartz-Emden und Wiebke Waburg, durch
welche Merkmale eine qualifizierte interkulturelle Elternarbeit gekennzeichnet ist
und an welche Potenziale fiir die Zusammenarbeit mit Familien mit Migrations-
und Fluchthintergrund in (Ganztags-)Schulen angekniipft werden kann.

Im letzten Beitrag des Themenschwerpunktes zeigt Josef Leisen auf, welche
»Sprachen” im Unterricht vorkommen, wie Sprachbildung im Fachunterricht ge-
staltet werden kann und welche besonderen Méglichkeiten zudem der auBerun-
terrichtliche Bereich in der ganztagigen Konzeption bietet.

In der Rubrik ,Grundlagen® schildern Verena Kaiser und Stefanie Peschel am
Beispiel einer heiminternen Beschulungsmaoglichkeit im Erich-Kastner-Kinderdorf,
dem sogenannten ,SchulCHEN®, wie es gelingen kann, traumatisierte Kinder in
einem ,Schonraum®aufzubauen und zu bilden, um ihnen eine Rickfiihrung in die
Regelschule zu ermdglichen.

Welche innovativen Moglichkeiten es gibt, Raumstrukturen auf veranderte
Anforderungen des Lernens und Unterrichtens in der Ganztagsschule abzustim-
men, zeigt Egon Tegge in seinem Artikel auf und warnt davor, hier im Zuge des
Spardrucks zukunftsweisende Neuerungen zu verspielen.

Ulrich Deinet, Heike Gumz, Christina Muscutt und Sophie Thomas stellen in
ihrem Aufsatz zentrale Ergebnisse aus einem von ihnen durchgefiihrten For-
schungsprojekt vor, in dem sie die Sicht der Kinder auf die offene Ganztagsschule
untersuchten.

Im Abschnitt ,Wissenschaft” setzt sich Klaus Klemm mit der Ganztags-
schule im Spannungsfeld von Nachfrage, Finanzierung und Qualitat auseinan-
der. Im zweiten Beitrag richten Stephan Kielblock und Johanna M. Gaiser den
Blick auf die Gruppe des weiteren padagogischen Personals und thematisieren
hierbei insbesondere den Aspekt der verschiedenen Professionen. Aus neu-
robiologischer Sicht beleuchtet Joachim Bauer die elementare Bedeutung der
sozialen Beziehungen fiir das schulische Lehren und Lernen. SchlielRlich stellt
Jirgen Oelkers die aktuell erschienene Studie von Klaus Klemm und Dirk Zorn zu
Ausstattung gebundener Ganztagsschulen mit personellen Ressourcen vor und
diskutiert diese kritisch.
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Daruiber hinaus bietet der Band im Praxis-Teil wieder eine Reihe guter Beispiele
zur Forderung und Unterstiitzung des Lernens in ganztagig arbeitenden Schulen.

Im Landerbericht aus Bayern gibt das Autorenteam Julia Kaufhold, Henry
Steinhduser und Sonja Wunderlich einen Uberblick Gber die Ganztagsschulent-
wicklung in Bayern und erlautert die Ausbaustrategie sowie MalRnahmen zu ihrer
Qualitatssicherung.

Albert Berger bietet in der Rubrik Ausland unter dem Aspekt der individuellen
Forderung schlieRlich Einblicke in ein US-amerikanisches Schulbeispiel.

Uber wichtige neue Publikationen im Bereich der Ganztagsschule informiert

das Jahrbuch im abschlieRenden Rezensionsteil.
Wir wiinschen lhnen wieder viel Freude beim Lesen.

Sabine Maschke, Gunild Schulz-Gade, Ludwig Stecher
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11

Nora von Dewitz, Henrike Terhart

Neu zugewanderte Schulerinnen
und Schuler im Ganztag

In der aktuellen Diskussion wird schulischer Wandel haufig mit aktuellen Mig-
rationsbewegungen in Zusammenhang gebracht. Von 2006 bis 2014 hat sich
bundesweit die Anzahl der zugezogenen auslandischen Kinder und Jugendlichen
auf 99.472 erhoht und damit mehr als vervierfacht® (Massumi/von Dewitz et al.
2015). Im Jahr 2015 ist die Zahl der gefliichteten Menschen in Deutschland noch
einmal deutlich gestiegen (vgl. BAMF 2016). Es ist demnach davon auszugehen,
dass die Zahl von neu zugewanderten Kindern und Jugendlichen im schulpflichti-
gen Alter zugenommen hat.? Gerade die Aufnahme und Einbindung gefliichteter
Kinder und Jugendlicher in deutsche Schulen wird auch in der 6ffentlichen Diskus-
sion verstarkt in den Blick genommen; damit einhergehend werden Herausforde-
rungen an die Schulen und die Lehrkrafte formuliert. Da sich jede zweite Schule
in Deutschland 2015 als Ganztagsschule bezeichnet (StEG 2015, 106), bedeutet
dies, dass viele neu zugewanderte Schilerinnen und Schiiler an einer Schule mit
Ganztagsangebot aufgenommen werden. Es stellt sich — unabhangig von den je-
weiligen Migrationsursachen und -umstanden — die Frage, wie Schilerinnen und
Schiiler ohne bzw. mit geringen Deutschkenntnissen an Schulen eingebunden
und unterstitzt werden kénnen. Im vorliegenden Beitrag soll diese Frage mit Blick
auf die Moglichkeiten beantwortet werden, die ein ganztagsschulisches Angebot
bieten kann.

Dazu werden in einem ersten Schritt die neu zugewanderten Schilerinnen
und Schiiler in ihrer Heterogenitat skizziert, um anschlieBend die schulorganisa-
torischen Modelle darzustellen, die in Deutschland bei ihrer Aufnahme Verwen-

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



12 Nora von Dewitz, Henrike Terhart

dung finden. Dabei werden einige dem Ganztag inharente Merkmale unter dem
Gesichtspunkt der Unterstiitzung neu zugewanderter Schiilerinnen und Schiiler
aufgegriffen: Dazu gehdren zum einen die zusatzliche Zeit, die zur Verfligung
steht, zum anderen aber auch die professions- und institutionsiibergreifende
Zusammenarbeit, ,insbesondere die Zusammenarbeit von schul- und sozialpad-
agogischen Institutionen und Professionen unter Einbeziehungen von Familien®
(Toppe 2016, 11), die den Ganztag kennzeichnet. Anhand dieser Merkmale sollen
Chancen und Moglichkeiten ganztagsschulischer Modelle fiir neu zugewanderte

Schiilerinnen und Schiler diskutiert werden.

Neu zugewanderte Kinder und Jugendliche an
deutschen Schulen

Migration kann sehr unterschiedliche Ursachen haben und findet unter individu-
ell verschiedenen Bedingungen und Voraussetzungen statt. Dementsprechend
unterscheiden sich nicht nur die Herkunftslander und -sprachen, sondern auch
die bildungsbiographischen und schulischen Erfahrungen der Kinder und Jugend-
lichen, die erstmals an deutschen Schulen aufgenommen werden.

Im Folgenden beziehen wir uns mit dem Begriff ,neu zugewandert” auf alle
Kinder und Jugendlichen, die im schulpflichtigen Alter nach Deutschland zu-
ziehen und die — zumindest zu Beginn — noch lber keine bzw. geringe Deutsch-
kenntnisse verfligen. Es ist davon auszugehen, dass die meisten von ihnen
bereits im Herkunftsland die Schule besucht haben und eine oder mehrere
Sprachen sprechen und schreiben, sich mit Blick auf konkrete Kenntnisse, Kom-
petenzen und Erfahrungen jedoch deutlich voneinander unterscheiden.

Die Bezeichnung neu zugewandert soll daher keinesfalls implizieren, dass es
sich um eine homogene Gruppe handelt. Vielmehr ist eine hohe Heterogenitat
mit Blick auf die genannten Merkmale sowie weitere Kompetenzen, Eigenschaf-
ten, aktuelle Lebenssituationen etc. kennzeichnend (vgl. Massumi/von Dewitz et
al. 2015, 13 f.). Somit handelt es sich bei dieser definitorischen Anndherung um
eine zeitlich begrenzte Zuordnung zu einer Gruppe, die durch das Erlernen des

Deutschen gekennzeichnet ist.

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



Neu zugewanderte Schiilerinnen und Schiiler im Ganztag 13

Schulorganisatorische Modelle fiir neu zugewanderte
Schilerinnen und Schiiler

Die Einbindung neu zugewanderter Kinder und Jugendlicher kann u.a. danach un-
terschieden werden, ob eine Schule eine Klasse einrichtet, die ausschlieSlich von
neu zugewanderten Schiilerinnen und Schiilern besucht wird, oder ob die Kinder
bzw. Jugendlichen von Beginn an am Unterricht einer Regelklasse teilnehmen.
Massumi/von Dewitz et al. (2015) unterscheiden fiinf verschiedene Modelle (s.
Kasten), wobei das parallele Modell Schulabschluss fast ausschlieBlich an berufli-
chen Schulen Umsetzung findet, wahrend das als submersiv bezeichnete Modell
haufiger in der Primarstufe umgesetzt wird. Letzteres ist jedoch als einziges ein-

deutig nicht zu empfehlen, da es keinerlei spezifische Unterstiitzung im Deut-

Das submersive Modell: Neu zugewanderte Kinder und Jugendliche gehen
ab dem ersten Schultag in Regelklassen und nehmen an den allgemeinen
Forderangeboten der Schule teil.

Das integrative Modell: Neu zugewanderte Kinder und Jugendliche be-
suchen ab dem ersten Schultag eine Regelklasse und erhalten zusatzlich
Sprachférderung.

Das teilintegrative Modell: Neu zugewanderte Kinder und Jugendliche wer-
den in einer speziell eingerichteten Klasse unterrichtet, nehmen jedoch in
einigen Unterrichtsfachern am Regelunterricht teil.

Das parallele Modell: Neu zugewanderte Kinder und Jugendliche verbringen
Uber einen bestimmten Zeitraum die gesamte Unterrichtszeit in einer spezi-
ell eingerichteten Klasse, die parallel zu den regularen Klassen geftihrt wird.
Das parallele Modell Schulabschluss: Neu zugewanderte Kinder und Jugend-
liche gehen in eine parallel gefiihrte Klasse. Sie bleiben bis zum Ende der
Schulzeit im Klassenverband und bereiten sich gemeinsam auf den Schul-
abschluss vor.

Massumi/von Dewitz et al. 2015



14 Nora von Dewitz, Henrike Terhart

schen vorsieht, sondern die Kinder oder Jugendlichen direkt am Regelunterricht
teilnehmen, ohne dabei zusatzlichen Deutschunterricht bzw. Férderung beim Er-
lernen des Deutschen als Zweitsprache zu erhalten.

Mit Blick auf die ibrigen Modelle zeigt sich in der Praxis eine erhebliche Viel-
falt, die nicht zuletzt in den verschiedenen Bezeichnungen fir Lerngruppen oder
Klassen sichtbar wird und von Vorbereitungs- und Willkommensklassen tiber
Auffangklassen bis hin zu Daz-Stutzkursen u.v.m. reicht. Im teilintegrativen Mo-
dell findet der Ubergang von einer parallel gefiihrten Klasse in eine Regelklasse
schrittweise statt, wobei z.B. mit individuellen Stundenplanen gearbeitet werden
kann (auch als Drehtiirprinzip bezeichnet). Facher, die als weniger sprachintensiv
gelten, wie z.B. Sportunterricht, Kunst oder Musik, werden haufig frihzeitig von
neu zugewanderten Schilerinnen und Schiilern besucht. Uber die Teilnahme an
weiteren Unterrichtsfachern, wie Mathematik oder Englisch, kann in Abhangig-
keit von Vorkenntnissen und Kompetenzen einer Schiilerin oder eines Schiilers
entschieden werden, sodass der Anteil im Regelunterricht nach und nach erhéht
wird. Im Gegensatz dazu wird im parallelen Modell ein bestimmter Zeitpunkt fir
den Ubertritt von einer speziell eingerichteten in eine Regelklasse festgelegt, i.d.R.
zum Schuljahresende bzw. -beginn. Der Wechsel erfolgt in diesem Fall ,,auf einen
Schlag®, d.h. vergleichbar mit dem Wechsel in eine neue Klasse beim Ubergang
von der Grundschule in eine weiterfiihrende Schule. Im Gegensatz zu diesem ist
der Wechsel in eine Regelklasse jedoch nicht notwendigerweise mit dem Wechsel
der Schule verbunden. Sowohl bei einem schrittweisen Ubergang (teilintegrativ)
als auch beim kompletten Wechsel zum neuen Schuljahr kann die aufnehmende
Klasse an der gleichen Schule wie die vorher besuchte Vorbereitungsklasse ange-
siedelt sein — oder ist Teil einer anderen Schule. Die in der Theorie klaren Grenzen
zwischen den Modellen verschwimmen in der praktischen Umsetzung. Betracht-
liche Unterschiede kénnen sich u.a. in Bezug auf Stundenzahl und -facher sowie
weitere schulische Angebote ergeben. Auch die Herausforderungen fiir die einzel-
nen Schulen, aber auch fiir die Schiilerinnen und Schiiler sowie ggf. deren Eltern
konnen daher variieren.

Die einzelnen Modelle wurden im deutschsprachigen Raum bislang nicht ab-
schlieRend hinsichtlich ihrer Wirkung evaluiert, sodass sich aktuell wenig empi-

risch gesicherte Aussagen Uber den jeweiligen Erfolg der einzelnen Vorgehens-

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



Neu zugewanderte Schiilerinnen und Schiiler im Ganztag 15

weisen treffen lassen. Hinzu kommt, dass die schulorganisatorische Ebene keine
Aussage Uber die Qualitat des Unterrichts zulasst und die Entscheidung fiir oder
gegen ein bestimmtes Modell daher an sich noch nicht liber den Erfolg oder Miss-
erfolg der Einbindung neu zugewanderter Schiilerinnen und Schiiler an einer be-
stimmten Schule entscheidet bzw. Riickschlisse auf eine damit verknipfte lang-
fristige gesellschaftliche Teilhabe mdglich sind.

Voraussetzungen der Einbindung neu zugewanderter
Schilerinnen und Schiiler

Unabhangig von der Wahl der Organisationsform lassen sich bestimmte Bedar-
fe definieren, die zu berlcksichtigen sind, um eine erfolgreiche Teilnahme am
Unterricht einer Regelklasse — und so die Moglichkeit, einen Schulabschluss zu
erwerben —zu gewahrleisten. Die im Folgenden benannten drei Aspekte werden
daher als zentral fiir alle Modelle schulischer Einbindung angesehen (vgl. auch
Robert Bosch Expertenkommission 2015, 5). Die konkrete Ausgestaltung kann
—in Anpassung an die vorhandenen Ressourcen und die Ausstattung der Schu-
le, an die Lehrerkrafte und Schuler*innenschaft, das Schulkonzept und -profil
u.v.m. —variieren und um weitere Angebote und Malknahmen erganzt werden.
Die zentralen Aspekte Zeit (1), spezifische Forderung und Unterstiitzung (2) sowie
soziale Beteiligung (3) werden im Weiteren betrachtet, um daran anschlieBend
die Anknupfungspunkte an die Konzeption eines Angebots in Ganztagsschulen

herauszuarbeiten.

Zeit

Neu zugewanderte Schilerinnen und Schiler missen sich in Deutschland zu-
nachst in einem ihnen unbekannten Schulsystem zurechtfinden. Wenn sie nicht
Uber Kenntnisse im Deutschen verfligen, stehen sie zudem vor der Aufgabe,
nicht nur die Unterrichtsinhalte, sondern auch die deutsche Sprache als Medi-
um zu erlernen. Das Erlernen einer neuen Sprache hangt von vielen Faktoren ab,
die nur zum Teil im Einflussbereich der Schule liegen. Die Eingewdhnung in die
neue Schule sowie der Zugang zu einer neuen Sprache benétigen Zeit. Ob dafir

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



16 Nora von Dewitz, Henrike Terhart

anfangs Unterricht in einer separaten Klasse flir neu zugewanderte Kinder und
Jugendliche ohne Deutschkenntnisse —im Sinne eines Schutzraumes — als Weg
gewahlt wird oder ob gerade die direkte Eingliederung in den Regelunterricht
mit entsprechender Unterstiitzung den Kindern einen guten Start ermdglichen
soll: In beiden Fallen ist die Zeit ein zentraler Einflussfaktor. Findet Unterricht
in der Regelklasse statt, so wird fiir die Unterstiitzung im Erlernen der deut-
schen Sprache zumindest in Teilen zusatzliche Forderung bendtigt, auch wenn
eine Schiilerin oder ein Schiiler bereits zuvor eine speziell eingerichtete Klas-
se besucht hat und dort grundlegende Deutschkenntnisse erwerben konnte.
Doch auch uber die explizite Sprachférderung hinaus konnen weitere Angebote
die Eingewohnung in die Schule und die Schilerschaft erleichtern. Neben der
Zeit und der Unterstutzung, die Schilerinnen und Schiler bendtigen, braucht
auch die Schule als Organisation Zeit: Sie sollte sich mit den Vor- und Nachtei-
len moglicher schulorganisatorischer Formen fiir neu zugewanderte Kinder und
Jugendliche vor dem Hintergrund der Gegebenheiten und Bedingungen ihrer
Schule auseinandersetzen, um sich dann fiir ein Modell zu entscheiden und ein

entsprechendes Konzept zu entwickeln.

Spezifische Forderung und Unterstiitzung

Die dufRerst heterogene Gruppe der neu zugewanderten Kinder und Jugendli-
chen in der Schule ist nach der von uns gewahlten Definition durch die geringen
bzw. nicht vorhandenen Kenntnisse der deutschen Sprache als Gemeinsamkeit
gekennzeichnet. Darliber hinaus liegen gerade bei dlteren Kindern und Jugendli-
chen in der Regel bereits Erfahrungen mit dem Schulsystem in einem bzw. meh-
reren anderen Landern vor. Zusatzlich zur qualifizierten Unterstiitzung beim
Erlernen der deutschen Sprache ist deshalb die Hilfestellung beim Einfinden
der neuen Schilerinnen und Schiler und ihre Eltern in das deutsche Schulsys-
tem bzw. die konkrete Schule unerldsslich. Neben erganzendem Sprachunter-
richt durch Lehrkrafte konnen innerhalb der Schulgemeinschaft zudem Sprach-
Tandems, Buddy-Programme, Arbeitsgemeinschaften u.A. dazu beitragen, dass
nicht nur die Sprache, sondern dartiber hinaus auch ein fiir den Schulbesuch re-

levantes Systemwissen auf Ebene der Schiilerinnen und Schiler und Eltern ver-
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mittelt wird. Wenn Angebote nach dem Peer-Education-Prinzip gewahlt werden,
sollten diese angeleitet und begleitet werden. Besonders geeignet erscheint da-
fiir eine Kooperation zwischen Lehrkraften und Mitarbeiterinnen und -arbeitern
der Schulsozialarbeit.

Neben solchen innerhalb der Schule bestehenden Moglichkeiten der Unter-
stitzung sollte gerade in Hinblick auf gefliichtete Familien die Zusammenarbeit
mit Beratungs- und Therapiezentren aufgebaut werden, um die neu zugewan-
derten Kinder und Jugendlichen bei Bedarf dorthin vermitteln zu kénnen. Kinder
und Jugendliche mit womdoglich belastenden bzw. traumatischen Erfahrungen
und moglicher Folgesymptomatik kénnen von dafiir ausgebildeten und erfahre-
nen Personen in entsprechenden Settings betreut werden. Die Zusammenarbeit
zwischen Lehrkraften und den Fachkraften in Beratungseinrichtungen ermog-
licht eine individuelle Begleitung der entsprechenden Schilerinnen und Schiiler

und ihrer Familien.

Soziale Beteiligung

Unabhangig von der Entscheidung fiir ein schulorganisatorisches Modell fiir neu
zugewanderte Kinder und Jugendliche missen Moglichkeiten der Partizipation
von neuen Schiilerinnen und Schiilern in der Schule zum Thema gemacht und
strukturell verankert werden — d.h. sie diirfen nicht ausschlieBlich vom Engage-
ment Einzelner abhangen. Im Fokus stehen sollten nicht nur gesamtschulische
Aktivitaten wie Feste, Schulchor bzw. -orchester, Treffen des Schulparlaments und
Schiiler*innen-Vollversammlungen oder Schulausfliige. Darliber hinaus sollten
alle schulischen Angebote auch fiir neu zugewanderte Schiilerinnen und Schu-
ler gedffnet und mogliche Zugangsbarrieren erkannt und verringert werden. Ent-
sprechend der Schulform, der SchulgréRe und padagogischen Konzeption kénnen
insbesondere offene, partizipative Lernformen tber den Klassenverband hinaus
Ansatzpunkte darstellen: Projektwochen, Thementage, Patenschaften, aber auch
dauerhafte Angebote wie Arbeitsgemeinschaften am Nachmittag oder Lernlabo-
re fur unterschiedliche Facher. Eine gegebenenfalls benotigte Anleitung neu zuge-
wanderter Schiilerinnen und Schiiler in solchen Lernformen sollte gewahrleistet

werden.
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Schnittstellen mit dem Ganztag

Den dargestellten Bedarfen kann in Ganztagsschulen auf unterschiedliche Weise
begegnet werden, die im Folgenden erldutert werden. Ganztagsschulen starken
nicht per se die Einbindung von neu zugewanderten Schiilerinnen und Schilern.
Relevant sind vielmehr die Qualitat und Ausgestaltung eines ganztagsschulischen
Konzepts.

Die langere Zeit, die Kinder und Jugendliche in der Schule verbringen, ist ein
wesentliches Merkmal des Ganztags im Vergleich zu halbtagsschulischen Model-
len, die mit entsprechend weniger Zeit ausgestattet sind. GemaR der Definition
der KMK umfasst der Ganztag mindestens drei Wochentage mit sieben Stunden
(u.a. KMK 2013), es kann aber auch ein umfangreicheres Angebot gemacht wer-
den. Diese zusatzliche Zeit kann fiir Angebote genutzt werden, die lber den Un-
terricht hinausgehen und ihn erganzen. Andere Lernarrangements und -formen
konnen umgesetzt und der Gestaltungsspielraum genutzt werden, um auf die
Heterogenitat der Lerngruppen einzugehen und Ansatze individueller Férderung
zu starken. Besonders im Bereich der dsthetisch-musischen Bildung, beim Sport
oder in Freizeitangeboten lassen sich von Anfang an Formate schaffen, an denen
alle Schilerinnen und Schiler gemeinsam teilnehmen konnen. Dieser Rahmen
kann wiederum genutzt werden, um den Austausch unter Peers zu férdern, so-
wohl gezielt z.B. durch Buddy-Programme als auch als informellen Rahmen fir
Kommunikationsanldsse. Thimm (2008) hélt es fiir ratsam, auch auBerschulische
Lernorte einzubeziehen, und nennt die Vernetzung ,etwa mit Werkstatten, Labo-
ren, Internet-Cafés, mit generationenverbindenden Bildungs-, Sorge- und Unter-
stitzungsaktivitaten” (S. 817) als Beispiele. Entscheidend ist bei der Entwicklung
und Umsetzung jeweils die Anbindung an den Unterricht und die Umsetzung
eines Gesamtkonzepts, so dass eine inhaltliche, aber auch zeitliche Verzahnung
aller Bereiche erfolgt.? Damit einher geht die Aufgabe der Zeitorganisation. Unter
dem Stichwort Rhythmisierung werden Ansatze der zeitlichen Strukturierung auf
Ebene der Schule, des Unterrichts, der individuellen Lernwege von Schiiler*innen
im Unterricht sowie im auRerunterrichtlichen Feld der Schule gefasst (vgl. grund-
legend Kamski 2013). Ein Bundeslandervergleich der personellen Ausstattung

sowie der gesetzlichen Vorgaben im gebundenen Ganztag (Klemm/Zorn 2016)
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macht deutlich: Die mit den bereitgestellten personellen Ressourcen einherge-
hende Abdeckung weiterer Lernzeit durch das zusatzliche padagogische Personal
variiert stark zwischen Schulstufen und Bundeslandern.

Werden im Rahmen des rhythmisierten Unterrichts Ubungs- und Einzel-
arbeitsphasen eingeplant oder ermoglicht, konnen weitere Hausaufgaben ent-
fallen, die im Anschluss an die Schule alleine bearbeitet werden mussen (vgl.
Kaufmann 2016). Dies kann fir Eltern, die selbst noch liber keine oder geringe
Deutschkenntnisse verfligen, zu einer Entlastung fiihren, genauso aber fiir alle
Eltern(teile), die aus anderen Griinden nicht die Zeit oder Moglichkeit haben,
bei Hausaufgaben unterstiitzend tatig zu werden. Durch die Teilnahme an ei-
nem Ganztagsschulangebot erhoffen sich Eltern eine bessere Forderung ihrer
Kinder (Rollett/Holtappels/Bergmann 2008, 905). Gerade Eltern mit Zuwande-
rungsgeschichte hegen mit der Wahl einer Schule mit Ganztagsangebot hohe
Erwartungen an die Betreuung und Férderung ihrer Kinder und verbinden damit
den Wunsch nach besseren Schulleistungen und guten Sozialkontakten fiir ihre
Kinder. Allerdings wird auch deutlich, dass sich dieses Interesse an der Bildung
ihrer Kinder nicht im Rahmen der klassischen Formen von Elternbeteiligung an
der Schule niederschldgt (Arnoldt/Steiner 2013, 120f.). Diehm (2008) konsta-
tiert, dass ,gerade im Hinblick auf eine Steigerung der Sprachkompetenz von
Migrant(inn)en wenig Wirkung zu verzeichnen ist” (S. 99). Auch diese empiri-
schen Ergebnisse sind vor dem Hintergrund zu verstehen, dass nicht alle Schulen
mit Ganztagsangebot die Potenziale nutzen, die eine solche Umstellung bietet,
um ein umfassendes Konzept zu entwickeln und zu verankern (StEG-Konsortium
2015, 63). Eine Weiter- oder Neuentwicklung ist daher notwendig. Im Zuge des-
sen konnen die Bedarfe von neu zugewanderten Kindern und Jugendlichen als

Teil der Schiiler*innenschaft gezielt einbezogen werden.

Multiprofessionelles Arbeiten

Ein weiterer Aspekt gewinnt mit Blick auf die Einbindung neu zugewanderter
Schiilerinnen und Schiiler und ihrer Unterstiitzung an Relevanz: die Arbeit in mul-
tiprofessionellen Teams. Der Befund, dass, wie u.a. die ZEIT berichtet, Lehrkrafte

nach und nach von ,Einzelkdmpfern zu ,TJeamplayern“ werden (Spiewak/Otto
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2016), bezieht sich auf Schulen allgemein und stellt nicht ausschlieRlich eine
Besonderheit der Ganztagsschule dar. Dennoch ist die multiprofessionelle Zu-
sammenarbeit im Ganztag ein viel diskutiertes Thema: Durch die vorhandenen
Angebote ergibt sich bereits das Zusammenkommen verschiedener Professionen,
wobei nicht alle erzieherische oder padagogische Berufe ausiiben (vgl. Steinert
2010, 34). Schulen bilden demnach multiprofessionelle Organisationsstrukturen
aus (Speck/Olk/Stimpel 2011, 187). Zur Unterstltzung zugewanderter Schiilerin-
nen und Schiiler kdnnen Personen eingebunden werden, die auf spezifische Be-
darfe eingehen, wie z.B. zur Bewaltigung von Traumata oder belastenden Lebens-
situationen oder bei spezifischen rechtlichen Fragestellungen. Auch innerhalb der
Gruppe der Lehrkrafte kann eine Zusammenarbeit aufgebaut werden, wenn im
Fach Deutsch als Zweitsprache qualifizierte Lehrkrafte mit den librigen koope-
rieren. Fiir Lehrkrafte kann die Vernetzung mit professionellen Kooperationspart-
nern eine Entlastung bedeuten und einer Uberforderung vorbeugen, da sie nicht
(mehr) fur alle Belange die Verantwortung libernehmen miissen, sondern selbst
unterstitzt werden. Voraussetzung dafiir ist, dass die Lehrkrafte eine migrations-
sensible Haltung entwickeln, um Bedarfe zu erkennen und moglichen Fehlinter-
pretationen vorzubeugen. Die jeweiligen Schiilerinnen und Schiiler profitieren
ebenfalls von einer professionellen Unterstiitzung. AuBerdem stehen neben den
Lehrkraften weitere Bezugspersonen und Ansprechpartner*innen an der Schule
zur Verfligung. Dass diese fiir alle Schiilerinnen und Schiiler u.a. bei der Auswahl
bestimmter Angebote wahrend freier Lern- und Ubungszeiten eine wichtige Rolle
einnehmen, zeigen Befragungen (Kaufmann 2016, 110).

Gleichzeitig entsteht durch die Einbindung verschiedener Kooperationspartner
in und au3erhalb der Schule eine komplexe Struktur, insbesondere wenn verschie-
dene Professionen eingebunden sind (vgl. Kolbe/Reh 2008, 803). Eine Herausfor-
derung stellt die Abstimmung von Zustandigkeiten und Arbeitsbereichen dar. Zu
berticksichtigen ist dabei der unterschiedliche Status verschiedener Personen-
gruppen u.a. durch Beschaftigungsverhaltnisse, die wiederum zu einer hoheren
Fluktuation unter Angestellten, Honorarkraften oder Ehrenamtlichen flihren kon-
nen (Kolbe/Reh 2008; Rollett/Holtappels/Bergmann 2008). Zu beriicksichtigen
ist auch, dass eine multiprofessionelle Organisation nicht notwendigerweise zu

einer multiprofessionellen Kooperation fiihrt (Speck/Olk/Stimpel 2011, 185), son-
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dern daflir Zeit und Strukturen vorhanden sein mussen. Besonders in der Sekun-
darstufe | scheint dies aktuell noch nicht umgesetzt und an vielen Schulen keine
Zeit fur Kooperation eingeplant zu werden (StEG 2015, 6). Die Qualitat der Zusam-
menarbeit ist fiir das Gelingen allerdings entscheidend, so dass die beteiligten
Akteure nicht blof ,nebeneinander’ arbeiten (vgl. Kolbe/Reh 2008 sowie Thimm
2008, 814f. fiir ,forderliche und hinderliche Bedingungen®).

Fazit

Mit Blick auf neu zugewanderte Schiilerinnen und Schiiler ohne bzw. mit gerin-
gen Kenntnissen des Deutschen zeigen sich offensichtliche Parallelen zwischen
den drei Aspekten Zeit, spezifische Forderung und Unterstiitzung sowie soziale
Einbindung auf der einen und den Moglichkeiten, die Ganztagsschulen bieten
konnen, auf der anderen Seite. Seit dem verstarkten Ausbau des Ganztagsschul-
angebotes in Deutschland stehen den hohen Erwartungen ambivalente Einschat-
zungen gegenuber. So weist Holtappels darauf hin, dass ein Ganztagsbetrieb
nicht ,,automatisch die Schulqualitat auf allen Ebenen zu steigern vermag und
direkt bessere Lernleistungen und Sozialverhaltensweisen hervor bringt“ (2006,
26). Als Grund benennt er die groRen Unterschiede der konzeptuellen und sozi-
alraumlichen Bedingungen von Schulen, die sich als Ganztagsschulen verstehen.
Die durch den Ganztag verlangerte Schulzeit ist nicht allein per se als wirksam in
Hinblick auf die gewlinschten padagogischen Effekte anzusehen (vgl. ebd., 26 f.).
Bezogen auf neu zugewanderte Familien konnen Ganztagsangebote die Moglich-
keit fiir andere Formen der Partizipation bieten und gerade auch Eltern, die mit
dem deutschen Bildungssystem nicht vertraut sind, entsprechende Informations-
und Austauschangebote bereitstellen. Hierbei muss jedoch auch die Frage nach
moglichen Kosten diskutiert werden, die fiir Ganztagsangebote anfallen konnen.
Das Erreichen des Ziels der sozialen Einbindung sollte nicht durch finanzielle Hir-
den in Form von Kostenbeitragen verhindert werden, die einige Schiilerinnen und
Schiiler von den Angeboten ausschlieRen.

Die empirische Forschung zu Schulen mit Ganztagsangeboten macht jedoch
deutlich, dass die konzeptionellen Potenziale, die auch neu zugewanderten Kin-
dern undJugendlichen zugute kommen konnen, in der Praxis zumindest nicht im-

© Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts.



22 Nora von Dewitz, Henrike Terhart

mer in der erhofften Weise realisiert werden.* In diesem Sinne bedarf es unseres
Erachtens nicht in erster Linie einer spezifischen schulischen Ausrichtung auf die-
se Schilerinnen und Schiiler — zumal bisher keine empirischen Belege vorliegen,
dass gerade Kinder mit Migrationshintergrund in erhéhtem MaRe vom Ganztag
profitieren (vgl. Schnurr/Gresser/Reinders 2013; Reinders/Gresser/Schnurr 2013).
Viel mehr ware getan, wenn die konzeptionellen Moglichkeiten von Ganztags-
schule und deren gute Ausgestaltung® mit den bestehenden Uberlegungen einer
an den migrationsgesellschaftlichen Rahmenbedingungen ausgerichteten Schule
verkniipft wiirden (vgl. Gomolla 2005; Karakasoglu/Gruhn/Wojciechowitz 2011;
Flrstenau 2015), um so einen guten Lernort fiir alle Schiilerinnen und Schiler
und eben auch fir neu zugewanderte Kinder und Jugendliche zu schaffen. Dabei
sollten auf Ebene der Schiilerschaft alle Schiilerinnen und Schiiler miteinbezo-
gen werden, um gerade der Gefahr einer Segregation innerhalb einer formalen
Eingliederung in die Schule entgegenzuwirken (vgl. etwa Amadeu Antonio Stif-
tungo.l.).

Mit Blick auf die in einem kurzen Zeitraum hinzugekommene hohe Anzahl
an neu zugewanderten Kindern und Jugendlichen lassen sich zwei Aussagen
treffen: Zum einen stellen sich fiir Ganztagsschulen die gleichen Herausforde-
rungen, die sich auch fur Schulen ohne Ganztagsangebot stellen. Dabei geht es
nicht nur um die Frage, welche Form der Organisation des Unterrichts fiir neu
zugewanderte Kinder und Jugendliche gewahlt wird, sondern auch darum, wel-
che weiteren Unterstiitzungsmoglichkeiten eine Schule fiir diese Schiilerinnen
und Schiiler und ihre Eltern anbieten kann (und welche Unterstiitzung die Schu-
le selbst dafiir benotigt). Zum anderen bietet der Ganztag —abhangig von der je-
weiligen Ausgestaltung — durchaus vielfdltige Potenziale: individualisiertes und
durch verschiedene Zugange gekennzeichnetes Lernen, eine andere Form der
zeitlichen Organisation des Lernens liber den Tag verteilt sowie eine Anleitung
und Begleitung durch ein multiprofessionelles Team. Wenn es gelingt, diese Po-
tenziale in der Praxis umzusetzen, sind sie als ein Gewinn fir alle Schilerinnen
und Schiler zu verstehen — und auch neu zugewanderte Kinder und ihre Eltern

konnen davon profitieren.
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Anmerkungen

1 Die Zahlen beziehen sich auf Kinder und Jugendliche auslandischer Staatsangeho-
rigkeit im Alter von sechs bis 18 Jahren mit einer Aufenthaltsdauer von unter einem
Jahrin Deutschland. Grundlage der Berechnungen bilden Sonderauswertungen des
Statistischen Bundesamts.

2 Statistische Auswertungen fiir das Jahr 2015 liegen nach den in Massumi/von De-
witz et al. (2015) genutzten Kriterien noch nicht vor.

3 Fir ein solches hat z.B. die Gesamtschule Wuppertal-Barmen im Jahr 2015 den
deutschen Schulpreis erhalten (vgl. http://schulpreis.bosch-stiftung.de/content/
languagel/html/56027.asp (Stand 20.05.2016)).

4 Ein widerspriichliches Bild ergibt sich darlber hinaus hinsichtlich der empirischen
Untersuchung der Frage, ob der Ganztag die Chancengleichheit erh6ht, wobei die
Qualitat der Angebote ausschlaggebend fiir ihren Erfolg zu sein scheint. Fiir eine
Diskussion s. auch Ziichner/Fischer 2014 oder Diehm 2008.

5 Vgl. StEG-Studie (2015): Sicherstellen der Qualitat der Angebote, Verzahnung des
Unterrichts mit weiteren Angeboten, Angebot nicht an Trager auslagern, Zusam-
menarbeit sicherstellen, inhaltliche Zusammenhdnge herstellen, nicht ,vormittags
Schule und nachmittags spielen®, Kooperation innerhalb der Schule und mit weite-
ren Kooperationspartnern sowie die Einbeziehung der Eltern.
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