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Gerd Taube
Partizipationsversprechen der kulturellen Bildung auf dem Priifstand

Partizipation kann sowohl in der Politik als auch in der Padagogik zur Gattung der
,sympathischen Begriffe” gezahlt werden. Fast konnte man den Eindruck gewinnen,
Partizipation sei eine Allzweckwaffe gegen jegliche Form von Ausschluss, Ungleich-
heit und damit einhergehender Unzufriedenheit. Auch im Kulturbereich ist das Mit-
Tun von Amateurinnen und Amateuren, Birgerinnen und Birgern, von Kindern und
Jugendlichen, en vogue und bewahrtes Mittel, um Zugangsbarrieren zu senken und
so das Recht aller auf kulturelle Teilhabe einzuldsen. Ein reichlich mit Hoffnung und
Erwartung aufgeladener Begriff also. Max Fuchs, Ehrenvorsitzender der Bundesverei-
nigung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung (BKJ), spricht gar von der ,Pathosformel
Partizipation®. Man umgehe miihsame Legitimationsanstrengungen, wenn man sein
Anliegen mit einer solchen Formel begriinde, so Fuchs.!

Partizipation ist also die Zutat, durch die alles gut wird?! — Da auch im Praxisfeld
derkulturellen Bildung Partizipation grof3geschrieben wird —so grof3, dass sie zu den
,Grundprinzipien kultureller Bildung*z&ahlt —tut es Not, dass sich die Akteurinnen und
Akteure der kulturellen Bildung selbstkritisch, in Hinsicht auf ihre Praxis und die ihr
zugrunde liegenden Ziele und Anspriiche, mit dieser ,Pathosformel” auseinander-
setzen. Denn: Partizipation ist mehr als nur ein methodischer Zugang. Partizipation
ist ein grundlegendes politisches Prinzip fiir eine demokratische Gesellschaft. Daher
istdie Frage nach der Realisierung des Rechts auf Partizipation eine zentrale gesell-
schaftspolitische Frage.

Partizipation — soziale wie politische —ist Voraussetzung und zug|eich Potenzial
gelingender kultureller Bildungspraxis. Kulturelle Bildung bietet mit vielfaltigen An-
satzenund unterschiedlichen Zugangen der dsthetisch-kulturellen Praxis zahlreiche
Mdglichkeiten der Mitwirkung. Partizipation verspricht den Individuen Gleichheit und
Selbstbestimmung —doch die padagogische und kiinstlerische Praxis der kulturellen
Bildung erlaubt die Gleichheit aller Beteiligten nur bedingt.

Denn die Frage nach der gleichberechtigten Mitbestimmung ist untrennbar mit
derFrage nach der Selbstbestimmung des Individuums verbunden. Wenn die Selbst-
organisation einer Gruppe gelingen soll, dann muss jedes einzelne Individuum in der
Gruppe auch Normen und Regeln akzeptieren. Die Moglichkeit zur Selbstbestimmung
wird durch diese Normen nicht nurallen gleichermafien gewahrt, sondern gleichzeitig

1 Siehe Fuchs, Max (2015): ,Partizipation als Reflexionsanlass". Vortrag gehalten im Rahmen der
bundesweiten BKJ-Fachtagung,lllusion Partizipation — Zukunft Partizipation: (Wie) Macht Kulturelle
Bildung die Gesellschaft jugendgerecht(er])?“am 15.11.2015 in Berlin.
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auchvonderMéglichkeit der Selbstbestimmung der jeweils anderen begrenzt. Partizi-
pation istdemnach ein dialektischer Prozess von Selbst- und Fremdbestimmung und
die Erfahrung des Sich-bestimmen-Lassens liegt der Selbstbestimmung zugrunde.

Umso wichtiger ist es, dass diese Verhaltnisse in den dsthetisch-kulturellen
Arbeitsprozessen der kulturellen Bildung transparent ausgehandelt werden kdnnen
und Machtverhaltnisse sowie andere Abhangigkeiten offengelegt werden. Wenn wir
Uber Partizipation und kulturelle Bildung reden, missen wir daher auch Gber das
Verhaltnis von Politik und Padagogik sowie von individueller Selbstbestimmung und
gesellschaftlichen Rahmenbedingungen diskutieren. Die Artikel in diesem Buch wollen
einen Beitrag zu einer selbstkritischen Reflexion im Praxisfeld der kulturellen Bildung
leisten. Sie geben Anregungen, sich produktiv kritisch mit den eigenen Arbeitsweisen
auseinandersetzen und ihre Wirksamkeit hinsichtlich des Rechts auf Partizipation
von Kindern und Jugendlichen zu Gberprifen und weiterzuentwickeln.

Dervorliegende Band beleuchtet Partizipation als Grundlage von Teilhabe, Mit- und
Selbstbestimmung. Welche Potenziale bietet dsthetisch-kulturelle Praxis flir mehr
Partizipation junger Menschen in Politik und Gesellschaft? Welche Méglichkeiten
liegen zwischen éffentlichen Entscheidungsprozessen und individuellen Strategien?
Wie gelingt eine partizipative kulturelle Bildungspraxis, die Verschiedenheit als Norma-
litat begreift? Wie verhalten sich Macht und Partizipation zueinander? Was verlangt
Partizipation von den Akteurinnen und Akteuren in Bund, Landern und Kommunen?
Und was tun wir gegen Partizipation als Beteiligungsbluff?

Prof. Dr. Gerd Taube
Vorsitzender der Bundesvereinigung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung e. V.
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Tom Braun und Kirsten Witt
(Wie) Macht kulturelle Bildung die Gesellschaft jugendgerechter?

Sind wirim Zeitalter der Partizipation angekommen? Aufwendige Beteiligungsprojekte
fir Burgerinnen und Biirger, innovative Formen von ePartizipation, Kinderbeirate
und Jugendparlamente kénnten daflrsprechen. In der kulturellen Bildung gehort
Partizipation von jeher zur,Grundausstattung®. Kulturelle Kinder- und Jugendbildung
will junge Menschen in ihrem Recht auf Teilhabe starken. Die Angebote kultureller
Bildung sollen gesellschaftliche Mitbestimmung und Mitgestaltung erméglichen.
Deshalb gehért Partizipation zu den sogenannten kulturpadagogischen Prinzipien.

Dochleistetdiein den Projekten und Angeboten der kulturellen Bildung praktizierte
Partizipation tatsachlich einen Beitrag, um die Forderung nach einer gerechten kul-
turellen und gesellschaftlichen Teilhabe von Kindern und Jugendlichen zu erfillen?
Wennja, was sind die Voraussetzungen daflir? Kann auch das Gegenteil bewirkt wer-
den?—Wann laufen Beteiligungsformate Gefahr, Teilhabe und Mitbestimmung nurzu
versprechen, wahrend die wirklich wichtigen Entscheidungen hinter verschlossenen
Turen getroffen werden? Wenn sich Partizipation zur Legitimierung bestehender
ungleicher sozialer und kultureller Teilhabechancen vereinnahmen Iasst, dann ist
das Prinzip revisionsbedrftig. Mit dem folgenden Beitrag wollen wir diese Fragen
ausdifferenzieren und im Sinne einiger Thesen vorschlagen, was Gradmesser ernst
gemeinter Partizipation fiir das Feld der kulturellen Bildung sein kénnten. Als Anre-
gung zum Weiterdenken —auch in Hinsicht auf die konkrete Praxis — formulieren wir
Fragen und Denkanstéfie.

1 Partizipation — (k)eine Frage von Recht und Macht?!

Das Recht auf Partizipation ist ein Menschenrecht. Kinder, Jugendliche und junge
Erwachsene haben ein Recht auf Beteiligung und Mitgestaltung.' Dieses Recht ha-
ben sie insbesondere vor dem Hintergrund, dass erwachsene Menschen in unserer
Gesellschaft mehr Macht und Privilegien besitzen als junge Menschen. Erwachsene
haben mehr Einfluss auf die Lebenswirklichkeit und die Mdglichkeiten der Lebens-
gestaltung von Kindern und jungen Menschen als umgekehrt. Daher besteht ein
Unterschied zwischen Erwachsenen und Kindern in Bezug auf die Frage, wer Parti-
zipation ermdglicht. Diejenigen, die die Macht besitzen, kénnen entscheiden, etwas

1 Diesistunteranderem in der UN-Kinderrechtskonvention, im Biirgerlichen Gesetzbuch, im Bauge-
setz, im Kinder- und Jugendhilfegesetz sowie in einzelnen Landergesetzen verbindlich verbrieft.
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davon an diejenigen abzugeben, die weniger Macht besitzen. Umgekehrt geht das
nur eingeschrankt. Dieses Machtgefalle gilt es, sich bewusst zu machen, wenn wir
Uber Partizipation nachdenken.

Partizipation bezeichnet aufierdem einen Prozess, bei dem sich ein Subjekt in
soziale, kulturelle, Skonomische und politische Gestaltungsprozesse aktiv einmischt.
Partizipationistalso eine Tatigkeit. Sie hat jedoch zurVoraussetzung, dass Erwachsene
Machtabgebenund Entscheidungsraume fiir junge Menschen 6ffnen. Die Idee und der
Anspruch auf Partizipation fordern also Strukturen, Bildungsverantwortliche und indivi-
duelle Akteurinnen und Akteure heraus, von ihrer machtvollen Position zuriickzutreten.

Die Fragen, mit denen wir uns als Machthaberinnen und Machthaber im Feld der
kulturellen Bildung auseinandersetzen missen, lautet daher zum Beispiel: Sind wir
als erwachsene Fachkrafte, Kiinstlerinnen und Kinstler bzw. Entscheidungstrage-
rinnen und Entscheidungstrager bereit, Macht mit jungen Menschen zu teilen und
Entscheidungskompetenzen an Kinderund Jugendliche abzugeben? Worin besteht
unsere Macht genau? Was brauchen Kinderund Jugendliche, um als selbstbestimm-
te Subjekte Entscheidungen zu treffen, zu wahlen und ihre Lebenswelt sowie die
Gesellschaft wirksam mitzubestimmen? — Und inwiefern konnen Erfahrungen und
Gestaltungsmdglichkeiteninkiinstlerischen Projekten oder Angeboten derkulturellen
Bildung dies unterstiitzen und beférdern?

2 Politik und Padagogik — ein Beziehungsproblem?

Partizipation ist in der Jugendarbeit und insbesondere im Praxisfeld der kulturellen
Bildung eine vermeintliche Selbstverstandlichkeit — Kulturarbeit ist doch per se
partizipativ, so scheint es. Redet man jedoch tber die jeweiligen Vorstellungen und
Umsetzungsformen von Partizipation so zeigt sich: Je nach Kontext und Akteurin
bzw. Akteur unterscheidet sich erheblich, was genau darunter verstanden wird.
Partizipation ist also ein diffuser Begriff. Darliber hinaus meint er in Hinsicht auf
kulturelle Bildung zweierlei: zum einen Beteiligung im kiinstlerischen Prozess als
partizipativer Erfahrungs- und Erprobungsraum, zum anderen politische Partizipation
mittels kiinstlerischer/kultureller Ausdrucksformen beziehungsweise Interventionen.
Inder Praxis des kulturpadagogischen Diskurses lasst sich hdufig beobachten, dass
beides miteinander vermischt wird. Daher sollten wir uns fragen: Wo verorten wir
Partizipation zwischen padagogischer Methode und politischem Anspruch? Worin
besteht die Verbindung des politischen Prinzips Partizipation und einer subjektori-
entierten (Kultur-]Padagogik? Ist Padagogik dem politischen Prinzip Partizipation
nachgeordnet? Was ist fir Partizipationsqualitat entscheidend: das Konzept, der
Prozess, die Strukturen, die Erfahrungen der Subjekte oder die Wirkungen? Wie kann
die Praxis kultureller Bildung die Wahrnehmung fiir gesellschaftliche Fragen scharfen
und selbstbewusstes Eingreifen beférdern?
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3 Kann Kunst Partizipation?

Asthetische Erfahrungen gelten als wichtige Erprobungs- und Lernfelder, um sich
ein Bild von sich und der Welt zu machen. In der eigenen kiinstlerischen Praxis
entdecken und entwickeln (junge) Menschen eigene Potenziale und Formen, sich
auszudriicken und etwas zu gestalten, zu verandern. Sie erleben gleichzeitig auch
die Widerstandigkeit von Materialien und Menschen in diesen Gestaltungsprozessen.
Etwas zu verandern und es zu gestalten, ist immer auch ein Aushandlungsprozess.
Asthetisch-kulturelle Praxis ist insofern ein geeignetes Lern- und Erprobungsfeld
von Partizipation, als die schon klassischen Gedanken der Handlungsentlastung
und des Spielerischen gute Voraussetzungen dafir sind, sich in der Partizipation
zu erproben und einzuliben. Es gibt aber auch Reibungsflachen, beispielsweise den
Zusammenhangvon kiinstlerischer Qualitat und Beteiligungsqualitat. Firmanche ein
Widerspruch, flirandere ein untrennbarer ZJusammenhang. Leidet die kiinstlerische
Qualitat unter dem Postulat, dass alle gleichberechtigt mitmachen kénnen sollen?
Brauchtes nichtauch Dirigenten, Regisseurinnen, Tonangebende? Konnen kiinstleri-
sche Entscheidungen basisdemokratisch getroffen werden? Was genau lernen junge
Menschen speziell in kulturellen oder kiinstlerischen Angeboten oder Prozessen fiir
ihre eigene Lebensgestaltung, sodass sie mehr Méglichkeiten haben, aktiv mitzuge-
stalten und beteiligt zu sein? Inwiefern stellen asthetische und kiinstlerische Praxis
eine spezifische Partizipationspraxis dar? Welche Funktion kommt dsthetischerund
kiinstlerischer Praxis in Bezug auf die Realisierung des politischen Prinzips Partizi-
pation zu? Kann man die Welt mit Kunst anders oder besser verandern?

4 Grofle Hoffnungen und falsche Versprechen

Wir? versprechen in Kulturprojekten umfassende Mitgestaltungsmoglichkeiten.
Das Maf3, in dem die beteiligten Kinder, Jugendlichen oder jungen Erwachsenen
das Projektkonzept, das -thema und die -umsetzung, den gemeinsamen Prozess
und auch den Rahmen [mit-]bestimmen kénnen, ist ein zentrales Kriterium in der
Beurteilung von Qualitat kultureller Bildungspraxis. Wir haben den Anspruch, dass
Kinder und Jugendliche sich ihre Lebenswelt mittels der Kiinste und des Spiels
erschlieflen und sie mit kiinstlerischen Ausdrucksformen mitgestalten kénnen. Der
kiinstlerische/kulturpadagogische Prozess soll fiir die Teilnehmenden Relevanz be-
sitzen. Sie sollen erfahren, dass sie selbstwirksam sind und dass ihr Dazutun einen
Unterschied bewirkt. Wenn dieser Partizipationsanspruch nun auf die (ungerechte)
soziale Wirklichkeit trifft, in der es auch mit derumfassenden und gerechten Teilhabe
ankultureller Bildungspraxis nicht zum Besten steht, missen wiruns fragen: Welche

2 Gemeintsind Akteurinnen und Akteure sowie Entscheidungstragerinnen und Entscheidungstrager
im Feld der kulturellen Bildung.
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Konsequenzen ergeben sich aus einer mehrdimensionalen Realitat von gesellschaft-
licher Teilhabe (sozial, kulturell, 6konomisch, politisch] fir die Realisierung von
Partizipation? Versprechen wir in der kulturellen Bildungspraxis nicht etwas, was
fir manche fast zynisch wirken muss angesichts ihrer Lebenswirklichkeit. Einer
Lebenswirklichkeit, in der sie vorwiegend Erfahrungen von Ausgeschlossen-Sein,
Abgehangt-Sein und Nichtteilhabe machen? Inwiefern kann die Praxis kultureller
Bildung zu einer wirksamen Beteiligung von Kindern und Jugendlichen hinsichtlich
sozialer, kultureller und 6konomischer Realitaten beitragen?

5 Partizipation, der falsche Freund

Partizipation als Methode garantiert keineswegs wirksame (gesellschaftliche] Mit-
gestaltung. Das ist bislang deutlich geworden. Partizipation birgt dieses Potenzial,
mehraberauch nicht. Im Gegenteil: Partizipative Methoden lassen sich missbrauchen,
um Beteiligung vorzutduschen und damit auch Machtverhaltnisse zu verschleiern.
Wahrend die Menschen auf einer ,Partizipationsspielwiese abgelenkt sind, werden
woanders Entscheidungen getroffen — ohne Beteiligung derer, auf die sich diese
Entscheidungen auswirken. In diesem Sinne kann durchaus auch kulturelle Bildungs-
praxis zum ,Partizipationsbluff* benutzt werden. Ist uns diese Problematik bewusst
und haben wir Strategien, um es zu verhindern? Wenn ja, welche? Woran kénnen
wirernst gemeinte Partizipationspraxis von Pseudobeteiligung unterscheiden? Was
sind Kriterien und Qualitatsmerkmale ,echter” partizipativer Praxis und Prozesse?

6 Von Mitmachzwang und Widerstand

Eine Abgrenzung von Gesellschaft und ihren Prozessen und Spielregeln sowie ihre
kritische Infragestellung sind fir die Identitatsentwicklung unverzichtbar. Sie sind
ein wesentliches Merkmal des Aufwachsens. Das Recht auf Partizipation umfasst
auch das Recht, nicht zu partizipieren. Es gibt jedoch gelegentlich einen Partizipati-
onszwang, der dann das Gegenteil von Freiheit ist: zum Beispiel ein sozialer Druck
zur Beteiligung an eigentlich nicht gewollten Aktivitaten. Partizipation hat also auch
dann mit Selbstbestimmung zu tun, wenn es darum geht, sich einer Mitwirkung zu
verweigern. Inwiefern lasst das Prinzip Partizipation eine Anerkennung von Indivi-
duen als gleichberechtigte Subjekte zu, wenn diese nicht partizipieren wollen? Wie
lasst sich das Recht auf Nichtbeteiligung in der kulturellen Bildungspraxis, in einem
kinstlerischen Prozess realisieren? Welche Steuerungsfunktion ist mit Partizipation
verbunden?
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7 Partizipation zum Schnappchenpreis?

Wer einmal versucht hat, einen vorher weniger beteiligungsorientierten Prozess
partizipativer zu gestalten, merkt schnell: Dies erfordert mehr Zeit, Aufwand und
entsprechend auch Ressourcen. Beteiligungsprozesse kosten nicht nur Zeit und Geld,
sie brauchen auch Engagement, Durchhaltevermégen und Risikobereitschaft. Wich-
tig ist Ergebnisoffenheit: Das Konzept und die Ziele missen Raum fir ausreichend
Offenheit im Beteiligungsprozess lassen, auch im Hinblick auf die Ergebnisse. Sind
wir bereit, diese Zeit und Mittel zu investieren? Eignet sich die gegenwartige Forder-
praxis im Feld der kulturellen Bildung fir wirklich umfassend partizipative Projekte
(Output- und Ergebnisorientierung vs. Ergebnisoffenheit)? Wenn nein, inwiefern
sollte sie modifiziert werden?

8 Ausgrenzung hat viele Gesichter

JedesKind undjede bzw. jeder Jugendliche, unabhangig von unterschiedlichen indi-
viduellen Merkmalen und den damit verbundenen machtwirksamen Zuschreibungen,
hat das gleiche Recht auf Partizipation. Die Voraussetzungen daflr sind jedoch in
erheblichem Mafle ungleich verteilt: hinsichtlich der Informationen, Zugange, Er-
reichbarkeit sowie auch in Hinsicht auf die persénlichen Voraussetzungen. Sie sind
abhangig von Erfahrungen, Kompetenzen, Fahigkeiten, Orientierungswissen, dem
Kennen und Beherrschen gesellschaftlicher Spielregeln und habituellen Dispositi-
onen. Es liegt in unserer fachlichen Verantwortung, kulturelle Bildungsangebote so
zu konzipieren und umzusetzen, dass alle mit ihren individuellen Voraussetzungen
und Méglichkeiten Kunst, Kultur und Spiel im Sinne von Partizipation und Mitgestal-
tung nutzen kdnnen. Die jeweils gewahlten Methoden sollten nicht zur Ausgrenzung
beitragen — obwohl dies in der Praxis sicherlich meist der Fall sein diirfte. Wie gehen
wirdamitum? Setzt die Realisierung von Partizipation die Anerkennung einer sozial
und kulturell geteilten Definition von Normalitat voraus? Wie verhalt sich das Prinzip
Partizipation zu Verschiedenheit und zur Begrenzung beispielsweise dsthetischer
Positionen? Inwiefern bedingen sich Zugehérigkeit zu einem sozialen und kulturellen
Ganzenund die Méglichkeit zur Partizipation? Wie kdnnen wir mit kultureller Bildung
daflirsorgen, dass Menschen mit den unterschiedlichsten Perspektiven sichtbar und
hérbarwerden und sichin unserer Gesellschaftanerkannt und zugehérig fihlen? Wie
gehen wir mit stillen Stimmen um oder mit Perspektiven, die ungewéhnlich scheinen
und in einer Mehrheitsdemokratie leicht unter den Tisch fallen? Kénnen asthetisch-
kulturelle Ausdrucksformen, die Widerspriichen und Vielschichtigkeiten vielleicht
besser gerecht werden kénnen, hier neue Wege er6ffnen?
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Jorg Zirfas
Kulturelle Bildung und Partizipation
Semantische Unscharfen, regulative Programme und empirische Locher

1 Einleitung

Zundachst ein Befund: Partizipation findet sich als Sachverhalt oder als Forderung
mittlerweile in allen padagogischen Feldern, von der Friiherziehung Gber die Schule
bis hin zur Altenbildung, und von der Organisationspadagogik Gber die interkulturelle
Erziehung bis hin zur Heil- und Sonderpadagogik — die uns in jingster Zeit zudem
mit einem verwandten Begriff, dem der Inklusion vertraut gemacht hat. Natirlich
fehlt hier auch das Feld der Kulturpadagogik bzw. das der kulturellen Bildung nicht.
Zudiesem Feld gibt es mittlerweile auch schon einschlagige Veréffentlichungen zur
Partizipation —erinnert sei hier an den Artikel ,Partizipation“im ,Handbuch Kulturelle
Bildung“ (von Schwanenfliigel/Walther 2012}, an die jlingsten Verdffentlichungen des
Rats fur Kulturelle Bildung, etwa ,Schon, dass ihr da seid” (2014) oder auch an die
Reihe ,Kunst Padagogik Partizipation® aus dem kopaed-Verlag (seit 2012]. In diesen
Veroffentlichungen ist schon vieles, wenn nicht alles gesagt.

Man kann das Bestreben nach Partizipation in der kulturellen Bildung in der
jingeren Geschichte seit den 1970er Jahren und der Debatte um eine Soziokultur
ansetzen, die sich auf Chanceng|eichheit und Mitbestimmung in der Kulturpolitik und
der kulturellen Praxis und damit auf die konkreten Interessen der Betroffenen bezog
[vgl. Zirfas 2015). Ziel dieser neuen Kulturpolitik sollte es sein, ,die Mitbestimmung
des Individuums durch Mitbestimmung in und an der Gemeinschaft [ ...] in den Spiel-
raumen der Kultur® einzutiben (Glaser/Stahl 1974: 141). Damals ging es schon, und
das sei in Erinnerung gerufen, um eine Kultur fir alle (Hoffmann 1981). Das heifit,
es ging erstens um eine Demokratisierung von Kultur und um eine Erleichterung der
Zugange zu traditionellen und modernen Formen der Hochkultur. Es ging zweitens
um eine Kultur von allen, das heifit um eine Kultur, die die Autonomie kultureller
Eigentatigkeiten, etwa der Alternativszene mit ihren freien Kiinstlergruppen und
Geschichtsinitiativen, in den Mittelpunkt riickte. Schliefilich ging es auch um einen
neuen Kulturbegriff, deralles als Kultur verstand, das heif3t um ein Kulturverstandnis,
das neue Ausdrucks- und Darstellungsformen ohne qualifizierende Differenzieren
generierte und zulief3. Nicht nur die Kunst-Kulturen, sondern auch die Sub-Kulturen,
die Stadtteil-Kulturen, oder auch die Musik-, Sprache-, Jugend-, Ess-, Trinkkulturen
etc.wurdenim Zuge dieser Entwicklung bedeutsam —und dann bis heute noch einmal
um die Faktoren der Migrations- und Medienkulturen multipliziert.
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Mitdem Blick auf Partizipation kann und muss man wohl noch einen Schritt zurdick-
gehen, auf den Anfang der Moderne im 17. Jahrhundert, in dem Comenius forderte,
alle Menschen mit allen Sachverhalten allumfassend zu bilden (vgl. Comenius 1991).
Omnes, omnia, omnino — oder in den Kontext der kulturellen Bildung (ibersetzt: Alle
Menschen sollen sich mit und in allen kulturell bedeutsamen Sachverhalten, vor
allem in und mit den Kiinsten, in qualitativ hochwertiger Form bilden (kdnnen). Von
seinem Anspruch her diirfte sich diese comenianische Forderung cum grano salis in
allen modernen Uberlegungen zur kulturellen Bildung wiederfinden lassen.

Im Folgenden geht es ausschliefilich um den begrifflichen Zusammenhang von
kultureller Bildung und Partizipation und die damit verbundenen Anspriiche und Hoff-
nungen. Das heifit, dassich nicht die Diskurse und Realitaten der Partizipation auf den
Feldern der Kulturpolitik oder der Museums-, der Theater-, der Musik-, der Spiel- oder
auch der Medienpadagogik usw. in den Blick riicken mdchte. Es geht hierbei um eine
padagogische —und nicht um eine politische oder ethische — Problematisierung des
Zusammenhangs von kultureller Bildung und Partizipation. Dabei werden vier Sach-
verhalte in den Blick genommen: die Begriffe Partizipation und kulturelle Bildung, der
Bildungsauftrag der Moderne, die Problematiken und Fragestellungen zur Partizipa-
tion und kritische Perspektiven auf Partizipation. Den Schluss bildet ein Fazit, das
die Ergebnisse der Uberlegungen mit weiterfiihrenden Gesichtspunkten verbindet.

Vorab mdchte ich auch klarstellen, dass ich es flir sinnvoll halte, wenn Menschen
sofrihals méglich mit Kunst und Kulturin Verbindung kommen, also ein Instrument
lernen, Theater spielen oder sich theoretisch und praktisch mit der bildenden Kunst
auseinandersetzen, und dass sie dabei moglichst selbst- und mitbestimmt vorgehen
konnen sollen —auch, wenn diese Perspektive durch meine kritischen Bemerkungen
gelegentlich in den Hintergrund zu geraten droht.

2 Begrifflicher Zugang

Unter dem Begriff Partizipation — wie unter seinen teils Gbereinstimmend, teils aber
auch differenzierend gebrauchten Ersatzbegrifflichkeiten wie Anteilnahme, Austausch,
Beteiligung, Einbeziehung, Integration, Inklusion, Kooperation, Mitbestimmung, Mitge-
samttatigkeit (Friedrich Schleiermacher]), Offentlichkeit, Selbstverwaltung, Teilhabe,
Teilnahme, Zugang, Zugehorigkeit und Zusammenarbeit — kann und wird haufig etwas
sehr Unterschiedliches gemeint. Ganz allgemein bezieht er sich auf die Moglichkeit
bzw. Wirklichkeit der Selbst- oder der Mitbestimmung gemeinschaftlicher Belange des
Zusammenlebens, wobei unter Bestimmung Beratung (Mitsprache), Entscheidung
(Mitwirkung] und Umsetzung (Mitbestimmung) gemeint sein kann. Partizipation ist
damit per se ein Vermittlungsprinzip zwischen den Individuen und den allgemeinen,
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sozialen oder politischen Institutionen.' Obwohl Partizipation sich auf unterschiedliche
Sachverhalte und Praxen beziehen kann, das heif3t auf soziale, kulturelle, 6Skonomische,
technische oder auch padagogische Angelegenheiten, hat sie im Kern eine politische
Grundierung. Denn Partizipation verfolgt generell das Ziel, durch das gemeinsame
Mitwirken das Leben einer Gesellschaft und ihrer Mitglieder zu gestalten. Dabei sind
zwei Momente zentral: Zum einen gehort zur Partizipation die Vorstellung von einem
Ganzen, zu dem man gehdrt; und zum anderen gehort zur Partizipation auch die — wie
auch immer geartete — Verpflichtung, dass man etwas fir dieses Ganze tut.

Nichtumsonst gilt Partizipation als Prinzip, Form, Gegenstand und Effekt moder-
ner, auf reprasentativen Formen des Parlamentarismus beruhender, demokratischer
Staaten.? Denn diese zeichnen sich erstens dadurch aus, dass sie die Partizipation
zu ihrer Begriindungstruktur zahlen (z. B. durch spezifische politisch-partizipative
Legitimationsverfahren). Darliber hinaus ist es bedeutsam, dass sich die Burgerin-
nen und Birger in Demokratien in vielfacher Hinsicht — politisch, sozial, moralisch,
dkonomisch, padagogisch — beteiligen miissen, sich dartiber mit demokratischen
Institutionen identifizieren (sollen}; insofern integrieren und stabilisieren sich diese
Staaten Uber Partizipationsverfahren. Partizipation in der Bildung sollin diesem Sinne
dazubeitragen, das politische Interesse zu erhéhen, Verantwortung fir das Gemein-
wesen zu Gbernehmen und den gesellschaftlichen Zusammenhalt zu gewahrleisten.
Gerade moderne pluralistische Staaten brauchen — trotz Neutralitatsgebot des Un-
terrichts—im Grunde ein Schulsystem, das die eigenen demokratischen Grundlagen
stetig zu regenerieren in der Lage ist.

Was aber meint kulturelle Bildung? Im aktuellen Kinder- und Jugendplan des
Bundes (KJP-Richtlinien) vom Januar 2012 heift es dazu:

,Kulturelle Bildung soll Kinder und Jugendliche befdhigen, sich mit Kunst, Kultur und Alltag phan-
tasievoll auseinander zu setzen. Sie soll das gestalterisch-asthetische Handeln in den Bereichen
Bildende Kunst, Film, Fotografie, Literatur, elektronische Medien, Musik, Rhythmik, Spiel, Tanz,
Theater, Video u. a. férdern. Kulturelle Bildung soll die Wahrnehmungsfahigkeit fir komplexe
soziale Zusammenhange entwickeln, das Urteilsvermégen junger Menschen starken und sie zur
aktiven und verantwortlichen Mitgestaltung der Gesellschaft ermutigen.” (BMFSFJ 2016: Abs. II.2.)

Kulturelle Bildung wird dabei als eine Form der Allgemeinbildung verstanden, die
(im Rahmen kulturpadagogischer Arbeitsformen) mit kulturellen und kinstleri-

1 Idealiter wire dann das politische Ganze (das totum einer Gemeinschaft, einer Gesellschaft, eines
Staats etc.) im Einzelnen (pars) und in jeder und jedem Einzelnen im Ganzen reprasentiert; damit
erscheint die Représentation —auch im Sinne einer direkten Selbst(re)prasentation in Anlehnung
an Rousseau — als Grundvorgang der Partizipation (vgl. Gerhard 2007: Kap.1).

2 Obwohl Partizipation eine Grundlage moderner Demokratien bildet, hat sie selbst Voraussetzungen.
Reprasentativitat (in sehr unterschiedlichen Facetten) gehért dazu, aber auch Authentizitét vs.
Schein-Partizipation), Freiheit (vs. Zwang zur Partizipation], Pluralitit (vs. Gleichférmigkeit der
Partizipation) oder auch Gerechtigkeit (vs. ungerechte Partizipation).
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schen Mitteln individuelle und soziale Entwicklungsprozesse in vielfacher, ndmlich
asthetischer, kérperlicher, politischer, ethischer und biografischer etc., Hinsicht
moglich macht. Diese oder ahnlich lautende Definitionen finden sich auchinanderen
Publikationen, wobei in der Regel davon ausgegangen wird, dass kulturelle Bildung
vor allem die Bildung in und durch die Kinste meint (daher wird auch im Folgenden
haufig auf die Kiinste fokussiert).

3 DerBildungsauftrag der Moderne

Aus einer partizipationsorientierten Sicht erscheint die Moderne als das Zeitalter, in
demsichfiralle Beteiligten die gleiche Moglichkeit bieten muss, sichan Formen der
Selbst-und Mitbestimmung zu beteiligen. Anders formuliert meint dies, dass prinzipi-
ell jede und jeder Zugang zu allen sozialen und padagogischen Funktionssystemen
haben sollte, denn erst dann wiirde die Partizipation wirklich eigenstandig erfolgen.
Insofern sind padagogische Institutionen dann als problematisch einzuschatzen,
wenn sie spezifische Formen der Partizipation nicht ermdglichen.

Ein zweiter Gesichtspunkt: Man sollte sehr genau zwischen der Partizipation
als politischem Prinzip, das heif3t der faktischen Mitgestaltung einer Gemeinschaft,
und der Partizipation als padagogischer Form des sozialen oder politischen Lernens
unterscheiden. Diese beiden Formen stehen in einem Spannungsverhaltnis, denn die
padagogische Frage nach den Partizipationskompetenzen verhindert die Teilnahme
an politischen Entscheidungsprozessen, und die Vernachlassigung der kompeten-
ten Voraussetzungen kann wiederum die politische Wirksamkeit beeintrachtigen
(vgl. Bettmer 2008; Richter 2012). Politische Partizipation ist aber erziehungswis-
senschaftlich nicht per se, sondern immer nach Mafigabe von padagogischen und
didaktischen Uberlegungen sinnvoll (vgl. Liebau 1999).2 Partizipation im (demo-
kratischen) politischen Sinne ist auf padagogische Kontexte angewiesen, in denen
das (praktische) Wissen um die Bedeutung von Représentativitat, Regeln, Recht,
Offentlichkeit, Diskurs etc. entwickelt wird; doch sind diese padagogischen Kontexte
selbst in einem bestimmten Ausmaf nicht demokratisch und partizipativ.

Als fast allgemeinverbindliches Programm von Erziehung und Bildung l&sst sich
das Konzept der Partizipation so fassen, dass Kinder und Jugendliche die Méglich-
keit bekommen sollen, selbst ihre Umwelt- und Lernbedingungen mitzugestalten

3 Dabeisind etwa die folgenden Grenzen in der Teilhabe an Arbeit zu beachten: ,Schulisch initiierte
Teilhabe an der Erwerbsarbeit findet ihre Grenze einerseits spatestens dort, wo die Gefahr der
Kinderarbeit', also der skonomischen Ausbeutung des kindlichen und jugendlichen Arbeitsvermo-
gens auftaucht, andererseits spatestens dort, wo die Arbeitsanforderungen die Kompetenzen der
Schiiler Gberfordern.” (Liebau 1999: 56) — Aufgrund der anthropologischen Gegebenheiten und der
humanen Ontogenese kommt keine padagogische Theorie der Partizipation ohne ihr Gegenstlick,
der padagogischen Stellvertretung, aus; und dieser Sachverhalt wird vielleicht nirgendwo deutlicher
als im Bereich der Sonderpadagogik (vgl. Ackermann/Dederich 2011; Prosetzky 2009].
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bzw. dass sie Bedingungen vorfinden sollen, in denen sie lernen konnen, diese
Bedingungen mitzugestalten (vgl. Betz/Gaiser/Pluto 2010]). Dieser Bildungsauftrag
der Moderne zielt also auf eine Ausgestaltung von Teilhabekompetenzen in allen
relevanten Lebensbereichen, seien es Alltag, Politik, Wissenschaft, Arbeit, Religion
und eben auch Kultur und Asthetik.

Die Padagogik der Partizipation schliefit dabei an die zentralen neuzeitlichen
Leitlinien der Erziehung (der Aufklarung), der Bildung (des Neuhumanismus] und
der Entfaltung (der Romantik] an, die als politische und soziale Mindigkeit, lebens-
lange Selbstbildung, die Entfaltung von Subjektivitat, von Traditionswirdigkeit,
Gegenwartsberlcksichtigung und Zukunftsfahigkeit ausbuchstabiert wurden. Mit
diesem Partizipationskonzept korrespondiert die soziale und politische Idee der
Chancengleichheit, die als padagogisches Konzept von Gerechtigkeit ausformuliert
werden muss (vgl. Burghardt/Zirfas 2013). Es geht darum, padagogisch gerechte
Institutionen zu gestalten, die Kindern und Jugendlichen aktive Teilhabeméglichkei-
ten bieten. Wer Menschen zu aktiven Mitgestalterinnen und Mitgestaltern moderner
Demokratien erziehen mdchte, muss deren Partizipationskompetenzen schoninden
padagogischen Institutionen entwickeln.

Wenn man unter Partizipation im Kern den Sachverhalt der Selbst- und Mitbestim-
mung versteht, so fallt es padagogisch zunachst nicht schwer, bildungstheoretische
Anschlisse herzustellen. Erinnert werden soll hier exemplarisch an Wolfgang Klafki
(1996), der in seiner Rekonstruktion der Padagogik der Aufklarung und des Neu-
humanismus den Bildungsbegriff als Antwort auf die und als Chance fir die mit der
Moderne verbundenen Probleme konzipiert hat. In seiner Zusammenfassung des
klassischen Bildungsgedankens, der humanistische, aufklarerische und kritische
Potenziale enthalt, werden folgende Grundelemente von Bildung identifiziert: 1) die
Befahigung des Individuums zu verninftiger Selbstbestimmung in Lebensbezie-
hungen und Sinndimensionen, 2] die Befahigung des Individuums zur verniinftigen
Mitbestimmung, Partizipation und Verantwortung und 3] die Befahigung zur Solida-
ritdt, zum Eintreten flr andere Menschen. Partizipation ist in diesem Sinne nur ein
anderer Begriff fur Bildung (vgl. Fuchs 2008: vor allem Kap. 4 u. 5).

Dabei ist zu vermuten, und dann wiederum auch zu problematisieren, dass
Selbst- und Mitbestimmung im Kindergarten etwas anderes ist als Partizipation in
der Erwachsenenbildung, und dass sich ein partizipativer Zeichenunterricht vermut-
lich von einer partizipativen Zirkuspadagogik in wichtigen Aspekten unterscheiden
lasst. Im Einzelnenistzu klaren, inwiefern mit den unterschiedlichen padagogischen
Arbeitsfeldern und den unterschiedlichen Semantiken des Begriffs Partizipation
auch theoretische oder praktische Differenzen einhergehen. Denn es macht einen
Unterschied —und zwar einen ums Ganze —, ob man sich nurirgendwie dazugehdrig
fihltoder,ob maninirgendeiner Form symbolisch teilnimmt oder, ob man realiteran
etwas teilhat. Wenn es eine Verbindlichkeit in diesen polyvalenten Semantiken und
in den unterschiedlichen Feldern gibt, dann den schlichten Sachverhalt, dass man



