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Prefazione

Dora Faraci

“L’Europa ¢ i suoi caffe, quelli che i francesi chiamano cafés. Dal locale di Li-
sbona amato da Ferdinando Pessoa ai cafés di Odessa ... Dai caffé di Copenhagen,
quelli di fronte ai quali passava Kierkegaard nel suo meditabondo girovagare fino
a quelli di Palermo ... Basta disegnare una mappa dei caffe, ed ecco gli indicatori
essenziali dell’idea di Europa”. Cosi George Steiner apre il suo volume Una certa
idea di Europa (Garzanti 2006), un appassionato appello alla difesa dell’identita
culturale europea. A questa idea di Steiner, alla centralita dei caffé come luogo di
incontro di intellettuali, filosofi, politici, scrittori e di quanti col loro pensiero
hanno segnato la storia europea, ho subito pensato quando ho visto le immagini —
due tazze di caffe — riprodotte nel programma di questo interessante convegno dal
titolo Sprach-und Kulturmittlung im Fremdsprachenunterricht, organizzato dalle
Universita di Roma Tre e di Torino e che vede coinvolte diverse istituzioni cultu-
rali austriache e tedesche che con le loro attivita favoriscono la divulgazione della
lingua e il dialogo culturale tra i loro paesi e I’Italia.

Sono tanti i caffé che nel corso del tempo sono stati luogo di elezione di attivita,
di incontri e di dibattiti culturali: i caffé storici italiani, come il San Marco di
Trieste, ai cui tavoli Claudio Magris ¢ solito scrivere, quelli tedeschi, tra cui 1’an-
tico Caffé Baum di Lipsia che Schumann amava frequentare, o i vari caff¢ vien-
nesi, tutti legati a grandi nomi della cultura. Luoghi non solo di convivialita ma
dove si medita, si crea, si discute, ci si confronta e, aprendosi alla comprensione
di altre forme di pensiero e di altre culture, ci si abitua al rispetto e alla tolleranza.
Ambienti, dunque, di relazioni sociali in cui avviene quello scambio di idee e di
informazioni e quell’esercizio critico che ci permette di riconoscere cio che acco-
muna gli uomini e di accettare cio che li differenzia. Atteggiamenti di pensiero
che in fondo sono quelli che Martha Nussbaum, quando parla di multiculturali-
smo, sintetizza nell’espressione «cultivating humanity». Sono questi i presupposti
della mediazione linguistico e culturale. Impariamo le lingue per comunicare, per
conoscere altre realta sociali e culturali; le studiamo per cogliere nelle parole,
nelle espressioni, nei testi la stratificazione storica, le tradizioni, i valori, I’identita
culturale dei popoli di cui le lingue sono espressione. In poche parole, per essere
in grado di instaurare un dialogo che faciliti I’incontro con I’altro e che permetta,
con I’individuazione di quanto ¢ condiviso da culture diverse, I’interazione e 1’in-
tegrazione.

E questo lo spirito che ha informato il forum italo-tedesco per studenti dal titolo
Der europdische Biirger — Fiktion oder Realitdit?, svoltosi lo scorso settembre a
Villa Vigoni, un incontro sull’importanza dell’interazione e dello scambio di opi-
nioni tra giovani di nazioni diverse per la formazione del cittadino europeo. Al di



la dell’insegnamento e degli incontri che hanno luogo nelle aule universitarie, an-
drebbe incoraggiata la partecipazione degli studenti a questo tipo di iniziative e
ad altre promosse dalle istituzioni culturali straniere delle nostre citta, alcune delle
quali sono presenti al convegno che oggi si apre nella nostra sede. Visitare questi
centri, conoscere il ruolo che svolgono per la promozione culturale e linguistica
dei paesi che rappresentano, frequentarne le biblioteche e partecipare alle mani-
festazioni che organizzano, spesso in collaborazione con altre Accademie e isti-
tuzioni internazionali e nazionali presenti a Roma, ¢ aprirsi al mondo.

Non ¢ mio compito parlare delle problematiche che saranno argomento di discus-
sione del convegno. Sono qui presenti esperti che affronteranno varie tematiche
di carattere teorico e pratico relative alla mediazione. Come studiosa del me-
dioevo, periodo di grandi scambi culturali non solo tra paesi occidentali, ma tra
questi e I’oriente, vorrei accennare ad alcuni aspetti della situazione multiculturale
in area germanica. Tralascio quei fenomeni di contatto linguistico riscontrabili
nell’onomastica o nei prestiti (la stessa parola Dolmetscher, di origine medio-
asiatica, penetra nel tedesco medievale attraverso 1'ungherese), per parlare dei
monasteri e delle Scuole medievali, dove I’interazione, argomento oggi quanto
mai attuale, era fenomeno diffuso. Basti pensare alle fondazioni monastiche sul
continente che, a partire dal VII secolo, nascono sotto il segno dell’incontro di
culture diverse, insulari e continentali. Comunita plurilingue, i monasteri sono
centri in cui vivono religiosi provenienti da varie aree linguistiche e dove costante
¢ la mediazione tra la lingua latina, lingua per eccellenza della scrittura e mezzo
di comunicazione internazionale, e le lingue volgari. Testimonianze di questa si-
tuazione plurilingue sono rintracciabili ad esempio nei glossari dove termini la-
tini, spesso legati alla vita quotidiana, sono tradotti o spiegati in tedesco o in an-
glosassone. Ma non solo: vari sono i testi in cui convivono lingue e varieta dialet-
tali diverse. Una prova chiara del fatto che al di 1a dell’uso del latino, le lingue
“nazionali” volgari, il cui ambito d’uso era inizialmente riservato alla produzione
orale, si affermavano proprio per permettere la comunicazione. E pensiamo anche
in epoca carolingia alla Scuola Palatina, autentica comunita internazionale di in-
tellettuali, dove operano personalitda quali Alcuino di York, anglosassone, Egi-
nardo, franco, Paolo Diacono, longobardo, Teodulfo, ispano-gotico ¢ altri ancora.
La comunicazione a livello erudito avveniva in latino, ma non ¢ da escludere
I’ipotesi che esistesse una sorta di interlingua che unisse in modo particolare par-
lanti di lingue dall’origine comune, dove facile era I’individuazione di termini
condivisi. Si sviluppava cosi un sodalizio culturale della cui eredita possiamo an-
cora avvalerci ed a cui questo convegno si riallaccia idealmente.

Concludo ringraziando a nome del Dipartimento di Lingue, Letterature e Culture
Straniere le organizzatrici di questo convegno e tutti i partecipanti a queste gior-
nate di studio i quali con le loro idee daranno un contributo fondamentale a pro-
blematiche di grande rilievo nella societa contemporanea.

Dora Faraci



Sprach- und Kulturmittlung in Deutschland und Italien.
Einfiihrende Bemerkungen zu einem interdiszipliniren Dialog

Martina Nied Curcio/Peggy Katelhén

Seit dem Erscheinen des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Spra-
chen (GeR) gehort die Sprachmittlung (SM) als vierte sprachliche Aktivitit — ne-
ben Rezeption, Produktion und Interaktion — zu den kommunikativen Sprachkom-
petenzen eines Lernenden oder Sprachverwendenden, und in einer Gesellschaft,
deren Forderung nach Mehrsprachigkeit und Interkulturalitét stindig zunimmt,
spielen sprachmittelnde Tétigkeiten eine immer wichtigere Rolle. Im GeR werden
die sprachmittelnden Aktivititen folgendermaflen definiert:
Bei den sprachmittelnden Aktivititen geht es den Sprachverwendenden nicht darum,
seine/ihre eigenen Absichten zum Ausdruck zu bringen, sondern darum, Mittler zwischen
Gespréchspartnern zu sein, die einander nicht direkt verstehen konnen, weil sie Sprecher
verschiedener Sprachen sind (was der hdufigste, aber nicht der einzige Fall ist). Zu den
sprachmittelnden Aktivitdten gehéren Dolmetschen und Ubersetzen sowie das Zusam-
menfassen und Paraphrasieren von Texten in derselben Sprache, wenn derjenige, fiir den
der Text gedacht ist, den Originaltext nicht versteht [...]. (Europarat 2001: 89-90)!

Es scheint jedoch genau diese Definition zu sein — mit der Aufnahme der traditi-
onellen Begriffe ,,Ubersetzen® und ,,Dolmetschen® —, die im europdischen Kon-
text und fiir die verschiedenen Fremdsprachen unterschiedliche Interpretationen
des Begriffs Sprachmittlung hervorgerufen hat. Handelt es sich bei Sprachmitt-
lung um einen Oberbegriff fiir die Titigkeiten des Ubersetzens und Dolmetschens,
so wie er w.a. in der Leipziger Schule in der DDR verwendet wurde?? Nachfolgend
kann man im GeR weiter lesen, Sprachmittlung sei:

[...] der Oberbegriff fiir verschiedene Formen der miindlichen und schriftlichen Ubertra-

gung von Texten in eine andere Sprache [oder in eine andere sprachliche Varietét, oder
in ein anderes sprachliches Kompetenzniveau]. (Europarat 2001: 89)°

Hier erscheint der Begriff ,,Ubertragung* und moglicherweise mdgen die bisheri-
gen Interpretationen von Sprachmittlung auch mit den unterschiedlichen Uberset-
zungen in die verschiedenen europdischen Sprachen zu tun haben. Im englischen
Original findet sich dagegen ,,mediating activities*:

In mediating activities, the language user is not concerned to express his’her own mean-

ings, but simply to act as an intermediary between interlocutors who are unable to under-
stand each other directly — normally (but not exclusively) speakers of different languages.

! Hervorhebung im Original.

2 Vgl. dazu Katelhoén / Nied Curcio (2012: 18). AuBerdem wurde in der DDR bereits seit Anfang
der 60er Jahre im Lehrplan des erweiterten Abiturkurses fiir Fremdsprachen das sinngemdjf3e
Ubertragen eingefiihrt, ein Begriff, der den der heutigen Sprachmittlung antizipiert aber zur
damaligen Zeit in der BRD kaum diskutiert bzw. rezipiert wurde. Siche dazu Wolter (1961),
Brandt (1969), Reinke (1977), Weller (1981).

3 Unsere Hervorhebung.



Examples of mediating activities include spoken interpretation and written translation as
well as summarising and paraphrasing texts in the same language, when the language of
the original text is not understandable to the intended recipient e.g. (Council of Europe
2001: 87)

Im GeR wird zudem hervorgehoben, dass zu den sprachmittelnden Aktivititen
das Dolmetschen und Ubersetzen sowie das Zusammenfassen und Paraphrasieren
von Texten gehort, es werden u.a. folgende Formen der SM aufgefiihrt:

[...] Miindliche Sprachmittlung:

e Simultan-Dolmetschen (Konferenzen, Besprechungen, Reden usw.);

e Konsekutiv-Dolmetschen (Begriilungsansprachen, Fithrungen usw.):

o informelles Dolmetschen: fiir auslandische Besucher im eigenen Land; fiir Mutter-
sprachler im Ausland; in sozialen und in Dienstleistungssituationen fiir Freunde, Fa-
milienangehorige, Kunden, auslédndische Besucher usw.; von Schildern, Speisekarten,
Anschldgen usw.

e [...] Schriftliche Sprachmittlung:

o genaue Ubersetzung (z.B. von Vortrigen, juristischen und wissenschaftlichen Texten
usw.);

e literarische Ubersetzung (Romane, Dramen, Gedichte, Libretti usw.);

e Zusammenfassung der wesentlichsten Punkte (Zeitungs- und Zeitschriftenartikel
usw.);

e in der L2 oder zwischen L1 und L2;

e Paraphrasieren (Fachtexte fiir Laien) usw. (Europarat 2001: 90)

Oder ist Sprachmittlung ein Synonym fiir Ubersetzung bzw. Translation? Auch
fiir diese Annahme lassen sich Belege finden. Bausch (1973: 610) und Schmitt
(1991) verwenden Sprachmittlung als Synonym zu Translation, er wird hier als
Oberbegriff fiir Ubersetzen und Dolmetschen verwendet. Reif / Vermeer (1984)
sehen dagegen Translation als Oberbegriff, denn gegen Sprachmittlung sprache
aus ihrer Sicht Folgendes:

Auflerdem ist ein Translator kein bloBer ,,Sprach-Mittler* [sic]: Er ist nicht nur Sprach-,

sondern auch Kulturmittler; er ist nicht nur Mittler sondern auch eigensténdig kreativ ta-
tig. (Reifl / Vermeer 1984: 7)

House (2010: 323) versteht Ubersetzen als Oberbegriff zu Ubersetzen und
Sprachmitteln. Knapp und Knapp-Potthoff (1985) unterscheiden zwischen
Sprachmitteln auf der einen Seite und Ubersetzen und Dolmetschen auf der ande-
ren Seite. Der entscheidende Unterschied liegt in der aktiven oder passiven Rolle
des Mittlers.

In der wissenschaftlichen Fachdiskussion gibt es auch heute noch keine einheitli-
che Terminologie. Meist wird der Begriff in einem Zuge mit dem professionellen
Ubersetzens und Dolmetschen und der entsprechenden beruflichen Ausbildung
genannt. Dies gilt ebenso fiir den akademischen Bereich. Verschiedene Begriffe
und die Zuordnung ihrer Inhalte konkurrieren miteinander.

In Bezug auf den Fremdsprachenunterricht war die Rolle der Ubersetzung eng an
die Hypothesen des Fremdsprachenerwerbs gebunden und hatte ihren groften
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Aufschwung mit der Grammatik-Ubersetzungs-Methode. In den Lindern, in de-
ren Fremdsprachendidaktik diese Methode durch die direkte, die audiolingualen
und die audiovisuelle Methode und spéter durch die kommunikative Methode ab-
gelost und die Muttersprache dadurch aus dem Unterricht verbannt wurde, waren
iibersetzerische Aktivitdten im Fremdsprachenunterricht offiziell verpont (wenn
auch nicht géinzlich verbannt).* In Landern wie Italien spielt die Ubersetzung im
Rahmen der Grammatik-Ubersetzungs-Methode® sowohl im schulischen als auch
im akademischen Kontext noch immer eine wichtige Bedeutung. Auch viele ost-
europdische und asiatische Linder scheinen diese Form , traditioneller Uberset-
zungsiibungen auch in der Didaktik der modernen Fremdsprachen noch zu pfle-
gen. Dies gilt z.T. auch fiir Deutsch als Fremdsprache, gerade in Landern, wo der
GeR noch nicht offiziell Eingang in die Bildungsstandards gefunden hat. Hallet
(2008) unterscheidet in Bezug auf den Fremdsprachenunterricht jedoch streng
zwischen Ubersetzer- und Dolmetscherkompetenz einerseits und Sprachmitt-
lungskompetenz andererseits, und erklart, dass:

[...] im Rahmen sprachmittelnder T#tigkeiten und Ubungen [...] das wértliche schriftli-

che Ubersetzen und erst recht das wortgetreue Dolmetschen die absolute Ausnahme
[sind].“ (Hallet 2008: 7)

Fiir den fremdsprachigen Unterricht in Deutschland wird die Sprachmittlung von
Konigs als:

[...] Ubertragung von Inhalten von der Ausgangs- in die Zielsprache bezeichnet, wobei
die Form keine konstitutive Rolle mehr innehat (Konigs 2010: 1041).

Dies bedeutet, dass sich eine freiere, adressatenspezifische, sinn- und situations-
adidquate Ubermittlung von Inhalten durchgesetzt hat, in der Sprachhandlungen
wie Paraphrasieren, Zusammenfassen und Erkldren sowie die Verwendung von
Sprachlernstrategien (und nicht: Ubersetzungsstrategien, dazu auch die Beitriige
von Nied Curcio, Corino und Katelhén in diesem Band) verstirkt Relevanz er-
fahren haben. Diese Definition wurde entscheidend durch das Erscheinen des GeR
geprégt, aber auch durch die generellen sprachpolitischen Entwicklungen in Eu-
ropa, in denen Mehrsprachigkeit, Interkulturalitit und lebenslanges Lernen betont
wurden.® Trotzdem ist zu vermerken, dass auch in den 1990er Jahren erste Anzei-
chen fiir das erneute Einbeziehen der Muttersprache und des Sprachvergleichs als
Methode auftauchten (vgl. Konigs 2010). Kénigs (in diesem Band) unterstreicht
auch den unabdingbaren Zusammenhang von Sprachen (er-)lernen und Sprachen
mitteln.

4 Es sei hier nur das lang geltende Motto der ,,aufgeklirten Einsprachigkeit* genannt, das bis
heute wirkt, siche u.a. Butzkamm (1978).

5 Zu einer Ubersicht der einzelnen Methoden im Fremdsprachenunterricht vgl. u.a. Neuner /
Hunsfeld (1993), Serra Borneto (2001), Balboni (2006), Hoffmann (2013).

% Vgl. ua. den Abschlussbericht der Hochrangigen Gruppe fiir Mehrsprachigkeit unter:
http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/multireport _en.pdf (06.05.2012).

11



Mittlerweile hat die Sprachmittlung auch in den Bildungsstandards fiir die Allge-
meine Hochschulreife in Deutschland Einzug gehalten und ist ab dem Schuljahr
2016/17 in allen Bundeslédndern in der schriftlichen Abiturpriifung in den ver-
pflichtenden Teil ,Schreiben® eingebunden. Reimann & Réssler (2013: 17-18)
schreiben:
Gut zehn Jahre nach Erscheinen des GeR sind Sprachmittlungsaufgaben im Fremdspra-
chenunterricht angekommen. Sie sind fester Bestandteil der neuesten Lehrwerkgenera-

tion fiir die modernen Sprachen und werden in den Bundesldndern zunehmend als Prii-
fungsformat im schriftlichen Zentralabitur eingesetzt.

Von den Schiilerinnen und Schiilern wird die Erstellung eines ldngeren Textes in
der Zielsprache verlangt, sowie einer weiteren Priifungsaufgabe, die aus den Be-
reichen Hor- und Horsehverstehen, Sprechen, Leseverstehen und schriftliche
bzw. miindliche Sprachmittlung besteht:
Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen — auch unter Verwendung von Hilfsmitteln und
Strategien — wesentliche Inhalte authentischer miindlicher oder schriftlicher Texte, auch
zu weniger vertrauten Themen, in der jeweils anderen Sprache sowohl schriftlich als auch

miindlich adressatengerecht und situationsangemessen fiir einen bestimmten Zweck wie-
dergeben. (KMK 2012: 19)

Heute liegen fiir den Fremdsprachenunterricht Englisch, Franzdsisch, Spanisch
und Italienisch (in Deutschland) entsprechend ausfiihrliche Hinweise fiir die kon-
krete Einbindung der Sprachmittlung in schulische Kontexte vor. Bildungsricht-
linien und Lehrpldne der verschiedenen Bundeslédnder haben die Sprachmittlung
als sog. fiinfte Fertigkeit aufgenommen (vgl. u.a. die Rahmenrichtlinien fiir Berlin
LISUM 2004, 2006, das Land Thiiringen ThiLLM 2008, das Land Sachsen-An-
halt LISA 2012; siche auch den Beitrag von Behr in diesem Band). Ab dem Schul-
jahr 2016/17 ist die Sprachmittlung fakultativer Bestandteil der Abiturpriifung. In
fremdsprachendidaktischen Zeitschriften und Tagungen (vgl. Reimann / Rossler
2013) wird der Sprachmittlung vermehrt Aufmerksamkeit gewidmet. Schulbuch-
verlage haben sprachmittelnde Aktivititen ab der 5. Klasse zur kontinuierlichen
Ubung in ihre Lehrwerke integriert bzw. spezielle Publikationen mit Sprachmitt-
lungsaufgaben verdffentlicht.” Dementsprechend hat sich auch das sprachdidak-
tische und wissenschaftliche Interesse in Deutschland verstérkt auf Priifungsfor-
men und die Bewertung von Sprachmittlungsaufgaben ausgerichtet (vgl. auch die
Beitrdge von Behr, Kolb, Reimann und Schopp in diesem Band).

Fiir den Bereich Deutsch als Fremdsprache gab die Veroffentlichung von Profile
deutsch (Glaboniat et al. 2002, 2005) einen wichtigen Impuls fiir die Neuorientie-
rung. Im Gegensatz zum GeR werden hier globale und detaillierte Kannbeschrei-
bungen fiir die Sprachmittlung ausformuliert. Die Sprachmittlung wird hier dem
Zieltext entsprechend in vier Arten unterteilt (Glaboniat et al.2005: 59-60), wobei

7 Siehe u.a. Jorissen (2008), Zimmermann (2010), Bohle (2012), Schépp / Katelhdén / Nied
Curcio (2013), Schopp / Rochas Riether (2013), Jakob (2014), Mayer (2014), Petermeier
(2014).

12



jede Situation sowohl in ihrer miindlichen als auch in ihrer schriftlichen Form
(auBer dem Trialog) vorkommen kann:

1. Zieltext ins Deutsche

2. Zieltext in eine andere Sprache

3. Zieltext Deutsch-Deutsch

4. Zieltext zwischen Deutsch und einer anderen Sprache (Trialog).

Im ersten Typ sind die Adressaten deutschsprachig, im Typ 2 wird der miindliche
oder schriftliche Text in eine andere Sprache (hier: Italienisch) weitergegeben.
Typ 3 tritt auf, wenn es um multikulturelle und -linguale Kommunikationssituati-
onen geht, in denen Deutsch die verbindende Sprache ist, bzw. unterschiedliche
Kenntnissstdnde bzw. Sprachniveaus des Deutschen vorliegen. Der vierte Typ be-
schreibt die SM in einer Situation, in der die sprachmittelnde Person in einer
miindlichen Interaktion zwischen Personen in beiden Sprachen wechselseitig mit-
telt. Im Unterschied zum GeR hat Profile deutsch fiir die SM erstmalig globale
und detaillierte Kannbeschreibungen systematisch ausgearbeitet. Auf den Niveau-
stufen A1 und A2 wurden jedoch lediglich globale und detaillierte Kannbeschrei-
bungen mit Beispielen fiir die miindliche SM aus dem Deutschen und aus einer
anderen Sprache formuliert, ab A2 finden sich dann auch Kannbeschreibungen
fiir die Sprachmittlung zwischen dem Deutschen und einer anderen Sprache z.B.

Detaillierte Kannbeschreibung mit Beispielen: Sprachmittlung miindlich zwischen dem
Deutschen und einer anderen Sprache.

Kann in einem Gesprich zwischen deutschsprachigen und anderssprachigen Teilnehmern
die wichtigsten Informationen iiber ein Thema von unmittelbarer Bedeutung in beiden
Sprachen wechselseitig sinngeméal weitergeben.

Kann in einer ersten Begegnung zwischen Kolleginnen und einer deutschsprachigen Aus-
tauschstudentin, die neu im Studentenwohnheim eingezogen ist, einfache Fragen und
Antworten in beiden Sprachen wechselseitig weitergeben. [...] (Glaboniat et al. 2005:
129)

Ab dem Sprachniveau B1 werden die miindlichen Kannbeschreibungen durch die
SM aus dem Deutschen ins Deutsche erweitert, sowie die schriftliche Sprachmitt-
lung hinzugefiigt; hierzu ein Beispiel:
Detaillierte Kannbeschreibung mit Beispielen: Sprachmittlung schriftlich aus einer an-
deren Sprache:
Kann wichtige Aussagen anderssprachiger miindlicher informierender Texte zu Themen
von personlichem oder aktuellem Interesse fiir Deutschsprachige vereinfacht auf Deutsch
notieren.
[...] Kann fiir eine erkrankte deutschsprachige Freundin die wichtigsten Inhalte einer an-
derssprachigen Reportage iiber ein gemeinsames Hobby schriftlich auf Deutsch zusam-
menfassen. (Glaboniat et al. 2005: 151)

Obwohl sich Profile deutsch in der Didaktik Deutsch als Fremdsprache als Refe-
renzwerk durchgesetzt hat, ist zu beobachten, dass sprachmittelnde Aktivititen im
hier bisher vernachléssigt wurden. Wegweisende Publikationen in diesem Bereich

kamen eher aus dem Bereich der Lehr- und Lernforschung; hier ist v.a. Frank G.
Konigs zu nennen (vgl. 2000, 2003, 2010a, 2010b). Die Diskussion iiber die Rolle
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der Sprachmittlung im DaF-Unterricht, sowie konkrete Schritte in Bezug auf ihre
Umsetzung und Etablierung (hierzu auch die Beitrédge von Bickert, Kaiser und
Dell’Ascenza in diesem Band) wurden in der italienischen DaF-Didaktik u.a. von
Katelhon und Nied Curcio (Nied Curcio et al. 2005, Katelhon / Nied Curcio 2012,
2013a, b, Katelhon 2013, 2014) im universitiren Bereich als auch von Curci
(2008) und Curci / Dell’ Ascenza (2006) im schulischen Bereich geleistet.

Wie bereits erwéhnt, wird der Begriff der Mediazione linguistica (Sprachmitt-
lung) in Italien in Verbindung mit der akademischen Lehre eher als Oberbegriff
fiir Ubersetzen und Dolmetschen gebraucht. (vgl. Cinato Kather 2011 und Cinato,
Rega in diesem Band). Mit der Einfithrung des neuen Studienganges Mediazione
linguistica e culturale (Sprach- und Kulturmittlung) seit 2001 wurde auch in Ita-
lien konkret hinterfragt, was Sprachmittlung bedeute, mit welchen Inhalten dieser
Studiengang gefiillt werden miisse, denn der entsprechende Ministerialerlass (DM
4/11/2001) blieb eher vage.® Eine weitere Interpretation des Begriffs liegt in Ita-
lien auf der (inter-)kulturellen Komponente (siehe auch die Beitrdge von Lopriore
und Saracino in diesem Band). Die professionelle mediazione linguistica (Beruf
des Ubersetzers / Dolmetschers) wird der spontanen mediazione linguistica ge-
geniibergestellt und fiithrt zu einem neuen Berufsbild, ndmlich dem des Sprach-
und Kulturmittlers an Schulen, Krankenhdusern oder Behorden. Letztere wird
i.d.R. an einen institutionellen Kontext gebunden (Pugliese / Veschi 2006: 35).
Baraldi (2006: 63-64) definiert die mediazione interlinguistica e interculturale
(Interlinguale und interkulturelle Sprachmittlung) unter besonderer Beachtung
des (inter-)kulturellen und institutionellen Aspektes als triadische Interaktion
zwischen einem Dienstleistenden, einem Kunden und einem dritten Teilnehmer,
dem Sprachmittelnden. (vgl. Saracino in diesem Band).’

Verstérkt ist auch in den letzten Jahren eine konstruktive Auseinandersetzung mit
dem Begriff Sprachmittlung / Mediazione linguistica und verwandten Disziplinen
wie Interkomprehension, Kulturwissenschaften, Neurolinguistik, Korpuslinguis-
tik, Lexikographie oder Textlinguistik zu beobachten (vgl. Bonvino, Lopriore,
Katelhén, Corino und Nied Curcio in diesem Band).

Diese Unterschiede in der Terminologie und Interpretation des Begriffs
Sprachmittlung, sowie der unterschiedlichen Anwendungen und Auspragungen
in der Fremdsprachendidaktik war fiir die Herausgeberinnen Anlass, eine deutsch-
italienische Tagung mit dem Thema Sprach- und Kulturmittlung im Fremdspra-
chenunterricht / La mediazione linguistica e culturale nell’insegnamento delle
lingue straniere zu organisieren. Diese Tagung fand am 14./15. Nov. 2013 am
Dipartimento di Lingue Letterature e Culture Straniere der Universita Roma Tre

8 Zu einer ausfiihrlichen Diskussion verweisen wir hier auf Mack (2005), de Pasquale (2006),
Blini (2008), Balboni (2009) u.a.

 Weiterhin zu nennen sind: Menin (2008), Serragiotto, (2009), De Luise / Morelli (2010),
Favaro (2001), Luatti (2011), Antonini (2014).
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in Zusammenarbeit mit der Universita degli Studi di Torino, dem Deutschen Aka-
demischen Austauschdienst, dem Osterreichischem Kulturinstitut und dem Goe-
the-Institut Rom und Turin statt. Ziel der Tagung war es, den deutsch-italieni-
schen Dialog zum Thema Sprach- und Kulturmittlung zu férdern und einen wis-
senschaftlichen Austausch zu den verschiedenen Konzeptionen und didaktischen
Umsetzungen an Schulen und Universitéten in Deutschland und Italien anzuregen.

Der Band wird durch das italienische Vorwort von Dora Faraci eingeleitet. Als
Vizedekanin und Gastgeberin erdffnete sie die Tagung mit Anmerkungen zur Ab-
bildung auf dem Tagungsplakat, zwei Tassen Kaffee — caffe, die natiirlich nicht
zufillig gewéhlt wurde. Eine fast identische Worthiille, hinter der sich doch so
unterschiedliche kulturelle Konzepte verbergen. Die Betrachtungen zur literari-
schen, historischen und kulturellen Bedeutung des Kaffees von Faraci fithren
zwangslaufig zum Thema der Tagung: zur Sprach- und Kulturmittlung.

Dem mehrsprachigen Thema angemessen, sind die Publikationssprachen
Deutsch, Italienisch und Englisch. Um den Lesern das Verstindnis zu erleichtern,
wurden die Beitrdge mit einem Abstract in der jeweils anderen Sprache (mit Aus-
nahme der englischsprachigen Beitrdge) versehen. Die Beitrdge sind in drei gro-
Ben thematischen Bereichen angeordnet.

Der erste thematische Bereich des Sammelbandes ist der Sprach- und Kulturmitt-
lung im GeR und ihrer Anwendung im Fremdsprachenunterricht in Deutschland -
La mediazione linguistica e culturale nel QCER e la sua applicazione nell inseg-
namento delle lingue straniere in Germania gewidmet.

Frank G. Konigs grundlegender Beitrag ,,Sprachen lernen — Sprachen mitteln:
Warum das eine nicht ohne das andere geht™ erdffnet diese Sektion mit grund-
sitzlichen Bemerkungen zu Ubersetzung und Sprachmittlung im Fremdsprachen-
unterricht und einer Ubersichtsdarstellung der zum Teil sehr kontrovers gefiihrten
Diskussionen der letzten Jahrzehnte zum Thema. In der Vergangenheit wurde
hiufig entweder methodisch diskutiert und darauf hingewiesen, dass die vermitt-
lungsmethodischen Konzepte seit der Direkten Methode das Ubersetzen und
den Gebrauch der Muttersprache im fremdsprachlichen Klassenzimmer ablehnen;
oder es wurde betont, dass der Fremdsprachenunterricht mit dem Ubersetzen
iiberfordert sei, da dies ausschlieBlich etwas fiir Fachleute sei, ndmlich ausgebil-
dete Ubersetzer. Der Beitrag zeigt, dass Sprachenlernen und Sprachen mitteln un-
trennbar miteinander verbunden sind. Dazu werden Ergebnisse der Zweisprachig-
keitsforschung und der Psycholinguistik herangezogen, um deutlich zu machen,
dass sich ein moderner Fremdsprachenunterricht der systematischen Beriicksich-
tigung von Sprachmittlung nicht verschlieBen kann. Dazu geht der Autor den fol-
genden Fragestellungen nach: Was heif3t es, Sprachen zu lernen? Was heif3t es,
Sprachen zu mitteln? Was heif3t es, Sprachen zu lehren? Die Beantwortung dieser
Fragen fiihrt den Autor zu einer klaren Einschétzung der Untrennbarkeit von
Sprachmittlung und Sprachaneignung.
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Der nachfolgende Beitrag von Ursula Behr ist der ,,Sprachmittlung als Lernbe-
reich in den Thiiringer Lehrplanen fiir den Fremdsprachenunterricht™ gewidmet.
Ausgehend von der Bedeutung der Sprachmittlung fiir den schulischen Fremd-
sprachenunterricht werden im Beitrag die in den Thiiringer Lehrplanen formulier-
ten Ziele fiir die Sprachmittlung beschrieben. Dabei wird auch dargestellt, in wel-
cher Form die Altersspezifik, die Besonderheit der Schulart, der Status der jeweili-
gen Fremdsprache und die Progression innerhalb eines Lehrgangs abgebildet wer-
den. Es schlieen sich Ausfiihrungen zu Kriterien der Leistungseinschitzung an.

Es folgt der Artikel “Sprachmittlung priifen: Konstrukt und Bewertungsraster auf
dem Niveau B2“ von Elisabeth Kolb, der von der Tatsache ausgeht, dass sich in
Deutschland, anders als in vielen anderen européischen Lindern, die Sprachmitt-
lung nach der Veroffentlichung des GeR rasch als Lern- und Priifungsaufgabe
etabliert hat. Parallel zur fremdsprachendidaktischen Theoriebildung beanspru-
chen die Bildungsstandards der Kultusminister-Konferenz, regionale Priifungs-
aufgaben sowie neuerdings die Musteraufgaben fiir die in insgesamt sechs Bun-
deslandern eingefiihrte ldnderiibergreifende Abituraufgabe zur Sprachmittlung im
Fach Englisch Leitfunktion. Der Beitrag erldutert und vergleicht Definitionen, die
Bildungsverwaltung und Fremdsprachendidaktik fiir Sprachmittlung geben, und
analysiert Abituraufgaben fiir verschiedene Schulfremdsprachen fiir das Niveau
B2. Dabei wird auch auf aktuell verwendete Bewertungsschemata und deren Stér-
ken und Schwichen eingegangen, um Desiderate fiir die weitere Aufgaben- und
Priifungsentwicklung aufzuzeigen.

Es schlieBt sich der Artikel von Daniel Reimann des Titels ,,Diagnose und Evalu-
ation von Sprachmittlungskompetenz‘ an, der den Versuch unternimmt, erstmalig
eine umfassende Ubersicht von Deskriptoren zum Bereich der Sprachmittlungs-
aktivititen im Fremdsprachenunterricht zu erstellen. Es wird die Frage gestellt,
wie man Sprachmittlungsleistungen im fremdsprachlichen Unterricht messen und
bewerten kann, da in Hinblick auf die kommunikative Kompetenz der Schiilerin-
nen und Schiiler noch keine hinreichenden Instrumente zur Sprachstandsdiagnose
und Bewertung vorliegen. Der Autor geht von einer kritischen Diskussion der bis
jetzt vorliegenden Definitionen von Sprachmittlung aus, um zu einer Uberblicks-
darstellung von neun verschiedenen Typen der Sprach- und Kulturmittlung zu ge-
langen. Daran kniipfen Vorschldge zur Erstellung von Sprachmittlungsaufgaben
fiir den Unterricht an. Der Beitrag schlieft mit einer Darstellung von Kriterien,
Deskriptoren und Bewertungsskalen fiir die neun Sprachmittlungstypen im
fremdsprachlichen Unterricht.

Der Artikel von Frank Schopp ,,Abituraufgaben zur schriftlichen Sprachmittlung
im Priifungsfach Italienisch* vertieft und spezifiziert das Thema fiir das Priifungs-
fach Italienisch. Die Bedeutung, die der Sprachmittlung im Unterricht der moder-
nen Fremdsprachen — und damit auch im Italienischunterricht — seit einigen Jah-
ren zuteil wird, zeigt sich u.a. in ihrer Verankerung im Abitur. Die Ausfiihrungen
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zur Sprachmittlung beziehen sich auf das Bundesland Hessen, das mit 3.746 Ita-
lienischlernenden an allgemeinbildenden Schulen im Schuljahr 2012/13 das Land
mit der viertgroBten Lernendenpopulation ist. Italienisch wird in Hessen in der
Regel als dritte oder vierte Fremdsprache gelernt und kann als schriftliches oder
miindliches Abiturpriifungsfach gewéhlt werden. In Hessen werden die Abitur-
priifungen zentral erstellt. Der Autor untersucht den Teil Sprachmittlung der hes-
sischen Abiturpriifungen aus den Jahren 2009-2014 und weist nach, dass sich die
Priifungsaufgaben vor allem auf die Zusammenfassung eines deutschen Aus-
gangstextes auf Italienisch konzentrierten und damit wichtige Charakteristiken
der Sprachmittlung wie die Bedeutung der kommunikativen Situation, ihre Ak-
teure und Funktionen vernachléssigt werden.

Die zweite thematische Sektion ,,Sprach- und Kulturmittlung an italienischen
Schulen und Universitditen — La mediazione linguistica e culturale presso scuole
e universita italiane wird von Maria Antonietta Saracinos Artikel ,,Mondi
con/divisi: un progetto di mediazione culturale* erdffnet. Die Autorin stellt sich
die Frage, welche Funktionen interkulturellen Mittlern in der heutigen, globalen
Gesellschaft zukommen, die sich sozial und politisch extrem schnell verdndert.
Sprach- und Kulturmittler hat es schon immer und in allen Kulturen gegeben. Seit
zehn Jahren gehort die Ausbildung von Sprach- und Kulturmittlern fest in das
Bildungsangebot italienischer Universititen, doch leider wird das Angebot der
Lehrveranstaltungen oft auf eine verstiirkte Ubersetzerausbildung reduziert. Der
Beitrag von Saracino bietet eine andere Perspektive an, indem sie die Lehrveran-
staltung zur Kulturmittlung, wie sie aktuell an der romischen Universitit La Sa-
pienza angeboten wird, vorstellt.

Der sich anschlieBende Beitrag von Lorenza Rega ,, Sprachmittlung / Mediazione
linguistica und professionelle bzw. nicht professionelle sprachlich kulturelle Té-
tigkeiten* stellt sich dem terminologischen Problem. Es werden die Konzepte
Sprachmittlung und Mediazione linguistica der letzten Jahre analysiert, um die
tatsachlichen Inhalte dieser Begriffe zu ermitteln und ihre Beziehungen zur Uber-
setzungs- und Translationswissenschaft einerseits und zur Fremdsprachendidak-
tik andererseits aufzudecken. Die Autorin ermittelt drei grundsétzliche Positionen
zum Konzept der Sprachmittlung / Mediazione linguistica: a) Allgemeiner Be-
griff, der alle interlingualen Aktivitdten umfasst, also Sprachhandeln; b) Auto-
nome Aktivitét, die auch die Kulturmittlung mit einschlieft und v.a. von Nicht-
muttersprachlern ausgefiihrt wird, um Migranten in ihrem neuem Lebensumfeld
sprachliche und kulturelle Hilfestellung zu leisten; c) Strategie, die nicht nur als
kooperatives Verhalten zur Erleichterung interkultureller Kommunikation ver-
standen wird, sondern auch um das eigene Sprachbewusstsein zu verbessern. Da-
nach wird die Figur des Sprachmittlers unter Beriicksichtigung der drei Parame-
ter: Funktion, Hilfsbereitschaft und Zeitaspekt thematisiert. AbschlieBend werden
Theorie und Praxis von Ubersetzung und Dolmetschen dargestellt, um die An-
wendbarkeit des Konzeptes Sprachmittlung zu iiberpriifen.
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Auch der Artikel von Lucia Cinato ,, Traduzione e mediazione all’universita“ ist
zunichst einer terminologischen Klirung der Begriffe Ubersetzung und Sprach-
mittlung in einem universitdren Kontext gewidmet. Nach einer Untersuchung der
Begriffe ,Mediazione‘ und Sprachmittlung in der italienischen und deutschen
Sprach- und Ubersetzungswissenschaft und der Reform der italienischen Studi-
enpliane, werden in diesem Beitrag die didaktischen Bediirfnisse der Fremdspra-
chenstudierenden analysiert, die sowohl informelle als auch professionelle Kom-
petenzen bendtigen. Das Problem der Sprachniveaus, der Lernstufen und der ver-
schiedenen moglichen Ansétze in der Sprachmittlungsdidaktik werden mit der ei-
gentlichen Rolle des Sprach- und Kulturmittlers verglichen, wobei die Unter-
schiede zwischen echter miindlicher und schriftlicher Ubersetzung und einfachen
Sprachmittlungsaktivititen hervorgehoben werden. Am Ende des Artikels wird
ein Vorschlag fiir mehr Ubersetzung in den Kursen ,Lingua Tedesca‘ unterbreitet.

Es folgt der Aufsatz von Norbert Bickert ,,Sprachmittlung im Rahmen des univer-
sitiren Fremdsprachenunterrichts. Anhand von verschiedenen praktischen
Sprachmittlungsaufgaben illustriert der Autor, wie und warum im universitiaren
Fremdsprachenunterricht eines Magistrale- bzw. Master-Kurses der Einsatz von
Textmaterialien sowohl in der Muttersprache als auch in der Zielsprache zu einer
groferen Flexibilitdt und sprachlichen Sicherheit bei den Studierenden fiihrt. Als
einen der Griinde dafiir fiihrt Bickert an, dass das Ziel von Sprachmittlungsaufga-
ben, ndmlich situativ eingebettete und damit sprachlich variable Anpassungsleis-
tungen zu erfiillen (Perspektivenwechsel), zusammen mit der Anforderung, Texte
in L1 und L2 sowohl inhaltlich als auch lexikalisch systematisch aufeinander zu
beziehen, zu einer Erweiterung lexikalischen und inhaltlichen Wissens in beiden
Sprachen fiihrt.

Marita Kaisers Artikel ,,Das Referat. Ausbildung berufsorientierter sprach- und
kulturmittelnder Kompetenz im Lektorat des universitdren DaF-Unterrichts“ be-
zieht sich auf den Fremdsprachenunterricht an italienischen Universitéten und be-
trachtet das Referat in Bezug auf die intralinguale Sprachmittlung. Der Artikel
beschreibt die Struktur eines Referats und die drei Phasen der Sprach- und Kul-
turmittlung, deren Zielstellung darin besteht, Informationen zu reduzieren und zu
vereinfachen. Das Referat weist ein hohes didaktisches Potenzial auf, da es eine
reale Kommunikationssituation in einem authentischen Umfeld schafft und die
Studierenden darauf vorbereitet werden, die Fremdsprache autonom und zielge-
richtet zu verwenden, um interkulturelle Inhalte auch in beruflichen Kontexten
nutzen zu konnen. Im Beitrag wird besonderes Augenmerk auf einige der bend-
tigten Fahigkeiten wie das Verstehen, die Verstindnissicherung und das Reduzie-
ren der Informationen in verschiedenen Textsorten gelegt.

Mit dem Beitrag von Carmen Dell’Ascenza ,,Educare alla mediazione linguistica
nella scuola secondaria di secondo grado® wird ein Perspektivenwechsel zur ita-
lienischen Schule vollzogen. Ankniipfend an die Beitrdge des ersten Themenbe-
reiches beginnt auch Dell’Ascenza ihre Uberlegungen mit der Publikation des
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GeR, der neben den traditionellen Kompetenzen Rezeption und Produktion zwei
weitere kommunikative Kompetenzen einfiihrt, die in besonderem Mal3e auf die
soziale Verankerung menschlicher Kommunikation verweisen: die Interaktion
und die Sprachmittlung. Gegenstand dieses Beitrages ist die Sprachmittlung und
ihr (noch marginaler) Stellenwert im Fremdsprachenunterricht an italienischen
Sekundarschulen. Nach einer kurzen theoretischen Verankerung will dieser Arti-
kel aufzeigen, dass der Vermittlung von Sprachmittlungskompetenzen entschei-
dende funktionale Bedeutung fiir die neuen Generationen von EU-Biirgern zu-
kommt. AbschlieBend werden die nationalen Fortbildungsprogramme fiir Lehrer
Poseidon (2003) und PON (2007) vorgestellt, die diesen Erfordernissen Rechnung
tragen.

Der dritte Bereich Uber den Horizont hinaus: Sprach- und Kulturmittlung und
verwandte Disziplinen — Oltre I’orizzonte: La mediazione linguistica e culturale
e discipline affini ist dem interdisziplindren Dialog gewidmet.

“What competencies and approaches for multilingual contexts? Mediation and in-
tercultural communication in the language classroom” ist der Titel des Beitrags
von Lucilla Lopriore. Die Autorin geht von der Tatsache aus, dass sich in allen
europdischen Landern ein tiefgreifender Wandel in den Klassenzimmern vollzo-
gen hat. Die heutigen multikulturellen Gesellschaften fithren dazu, dass auch in
den Schulen nicht nur mehr eine Sprache gesprochen wird. Im Artikel wird die
Frage gestellt, welche Auswirkungen diese gesellschaftlichen Verdnderungen auf
die Fremdsprachendidaktik haben. Es hat sich ein Paradigmenwechsel vollzogen,
der sowohl die Schiiler als auch die Lehrer betrifft. Im mehrsprachigen Klassen-
zimmer sollte die sprachliche Herkunft der Lerner mit in den Lernprozess einbe-
zogen werden, um das Sprachbewusstsein der Schiiler erfolgreich zu verbessern.
Lehrer und Entwickler von Lehrmaterialen erproben neue Wege, um die interkul-
turelle Kompetenz der Lerner und ihre kommunikativen Strategien gezielt zu ent-
wickeln. In diesen neuen Lehr- und Lernkontexten erweist sich Wygotskis Begriff
der ,Sprachmittlung® mit seinen verschiedenen Anwendungen als Knotenpunkt
fiir den Sprachunterricht an europiischen Bildungseinrichtungen. Die Begriffe
der interkulturellen Kommunikation, der Sprachlandschaften und der Unterrichts-
sprachen werden unter besonderer Beriicksichtigung der Sprachmittlung als Mog-
lichkeiten diskutiert, um die kognitive, sprachliche und kulturelle Entwicklung
der Lerner in einem mehrsprachigen Klassenzimmer zu férdern.

Der nachfolgende Beitrag ,,Sprachmittlung und Interkomprehension: Ist ein Dialog
moglich?* von Elisabetta Bonvino widmet sich der Frage, ob Interkomprehension
und Sprachmittlung antithetisch zueinander sind oder inwieweit Interkomprehen-
sion und Sprachmittlung Gemeinsamkeiten aufweisen. Bonvino présentiert zu-
néchst die Methodologie, die Grundprinzipien und Entwicklungsgeschichte des
Interkomprehensionsansatzes und stellt anschlieBend einen Vergleich mit einigen
Aspekten verschiedener Auffassungen von Sprachmittlung vor. Didaktische An-
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sdtze der Interkomprehension zielen auf eine verbesserte Fahigkeit des gegensei-
tigen Verstdndnisses ab. Dieselben Ansétze fordern aber gleichzeitig auch die Fé-
higkeit zur Sprachmittlung und Interaktion. Ein Dialog zwischen Sprachmittlung
und Interkomprehension ist also nicht nur moéglich, sondern erweist sich als &u-
Berst fruchtbar.

Auch der Aufsatz von Susanne Lippert ,,Schlangen sind in Deutschland Frauen
und in Italien Ménner. Was lehrt uns die Neurolinguistik tiber Kontrastivitdt und
Sprachmittlung im DaF-Unterricht® fiihrt in einen weiteren verwandten Themen-
bereich ein. In der vorliegenden Arbeit wird das Verhiltnis von Kontrastivitit,
Sprachmittlung und den dabei im Gehirn stattfindenden Vorgéngen untersucht,
indem die neurologischen Prozesse beim Sprachenlernen hinsichtlich ihrer Kom-
patibilitit mit einem sprachpraktischen Ansatz (Sprachmittlung) und einem
sprachanalytischen Ansatz (kontrastive Linguistik) analysiert werden. Dann fiihrt
die Autorin in die Ansitze der Neurolinguistik und in die verschiedenen Modelle
der Verankerung von Sprache im Gehirn ein, um anschlieend ein prozedural-
deklaratives Modell vorzustellen, das einen Vergleich zwischen der Sprachmitt-
lung als prozeduralen Vorgang und der kontrastiven Linguistik als deklarativen
Prozess ermdglicht. Der Artikel von Lippert unterscheidet erstmalig Sprachmitt-
lung und kontrastive Linguistik auf der Grundlage eines prozedural-deklarativen
Systems im Gehirn. Diese deutliche Trennung, auch im Fremdsprachenunterricht
angewendet, kdnnte zu einer erheblichen Verbesserung des Fremdsprachener-
werbs fiihren.

Peggy Katelhons Beitrag ,,Sprachmittlung und Textmusterwissen® schlégt eine
Briicke von der Sprachmittlung zur Textlinguistik. Beginnend mit einer Darstel-
lung der wichtigsten Merkmale von Sprachmittlungsaufgaben im Prozess des
Fremdsprachenerwerbs und -unterrichts will der Artikel nachfolgend die Unter-
schiede zu Ubersetzungsaufgaben im Fremdsprachenunterricht herausstellen. Ei-
ner der Hauptunterschiede zwischen Sprachmittlung und Ubersetzung besteht in
der Beachtung der textuellen Kompetenzen eines Fremdsprachenlerners. Sprach-
mittelnde Aktivititen verlangen in fast allen ihren Formen immer die Uberfiih-
rung einer Textsorte in eine andere. Daher muss die Textsortenkompetenz und das
Textmusterwissen der Lerner hinsichtlich der hdufigsten Textsorten und ihrer kul-
turellen Besonderheiten besonders geschult werden, zumal korrekt eingesetzte
Textsortenmerkmale einen der Schwerpunkte in der Bewertung von Sprachmitt-
lungsaufgaben im Fremdsprachenunterricht darstellt. Es wird die enge Beziehung
zwischen Sprachmittlung, Textmusterwissen und Fremdsprachendidaktik unter-
strichen.

Der sich anschlieende Beitrag von Elisa Corino ,,Tradurre e disambiguare: come
dizionari bilingui e corpora possono aiutare a mediare, o no?* stellt dagegen die
Verbindung von Sprachmittlung und Korpuslinguistik her. Dabei geht die Autorin
von der Tatsache aus, dass mitteln eine hochst komplexe Sprachhandlung dar-
stellt, die spezifische Kompetenzen bendtigt. Der Sprachmittler muss in der Lage
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sein, die zahlreihen Instrumente, die ihm zur Verfiigung stehen, zu nutzen, um
seine Aufgabe zu bewiltigen. Der vorliegende Artikel mochte zeigen, wann und
in welchem Umfang der Einsatz von Worterbiichern und sprachlichen Korpora
zur Sprachmittlung beitragen kann, v.a. in den Situationen, in denen der Riickgriff
auf Nachschlagwerke sich als unzureichend erweist, um sprachliche Zweifel zu
16sen und auch weitere quellen konsultiert werden miissen. Zundchst werden
zweisprachige Worterbiicher vorgestellt, die an ihre Mikro- und Makrostruktur
gebunden sind und sich dadurch die in ihnen enthaltenen Informationen semanti-
scher und morphosyntakischer Natur sich v.a. in fachspezifischen Kontexten als
unzureichend erweisen miissen. Ausgehend von Betrachtungen zur Woérterbuch-
benutzung z.B. zur Losung sprachlicher Aufgaben wie denen in Kreuzwortrétseln,
gelangt Corino zur Beschreibung einiger Kerncharakteristiken interlingualer
Sprachmittlung, die sie anhand von Beispielen aus den Bereichen der Phraseolo-
gie und der Diskursmarker illustriert. AbschlieBend zeigt die Autorin mit Hilfe
einiger Beispiele, wie die gezielte Interaktion zwischen Worterbiichern und Kor-
pora die Wortwahl in ambigen Kontexten erleichtern kann.

Auch Martina Nied Curcio wendet sich mit ihrem Artikel ,,Spielen Worterbiicher
bei der Sprachmittlung noch eine Rolle?* der Lexikographie und der Worterbuch-
benutzungsforschung zu. In der heutigen digitalen Welt haben sich nicht nur die
Struktur, das Design und das Medium der Worterbiicher verandert, sondern auch
die Art und Weise, nach Informationen zu recherchieren. Der Europarat unter-
streicht in seinen Forderungen zur Mehrsprachigkeit und lebenslangem Lernen
die grundlegende Rolle von Nachschlagwerken als auch von einer erforderlichen
Kompetenz in ihrer Verwendung seitens der Benutzer. Welche Rolle spielen Wor-
terbiicher im Fremdsprachenunterricht im Allgemeinen und in der Sprachmittlung
im Besonderen? In diesem Beitrag weist die Autorin die Bedeutung eines bewuss-
ten und angemessenen Umgangs von Worterbiichern (dictonary use awarness)
fiir die erfolgreiche Entwicklung von Lernstrategien nach. Es werden die fremd-
sprachendidaktischen Folgerungen aus dieser Tatsache gezogen und anhand kon-
kreter Beispiele aus authentischen Sprachmittlungssituationen Italienisch-
Deutsch gezeigt, wie Online- und Printworterbiicher erfolgreich zur Losung die-
ser kommunikativen Aufgaben herangezogen werden konnen.

An dieser Stelle mochten wir uns herzlich bei allen Teilnehmerinnen und Teil-
nehmern an der Tagung und bei allen Beitragenden zu diesem Sammelband be-
danken, die sich auf den fruchtbaren Austausch zwischen Italien, Deutschland und
der Welt, zwischen Fremdsprachendidaktik, Ubersetzungswissenschaften und
weiteren verwandten Disziplinen eingelassen haben. Ein besonderer Dank geht an
die unterstiitzenden Institutionen, an das Dipartimento di Lingue Letterature e
Culture straniere der Universita degli Studi Roma Tre, an das Dipartimento di
Lingue e Letterature straniere e Culture moderne der Universita degli Studi di
Torino und an das Goethe-Institut Turin fur die finanzielle Unterstiitzung der vor-
liegenden Publikation. Wir bedanken uns auch bei Karin Timme vom

21



Frank&Timme Verlag fiir wissenschaftliche Literatur fiir das in uns gesetzte Ver-
trauen, denn mit diesem Band wird die neue Reihe ,,Sprachen lehren — Sprachen
lernen® erdffnet, deren nachfolgende Bénde ebenso den Dialog und wissenschaft-
lichen Austausch im Bereich der Fremdsprachendidaktik fordern sollen. Herzlich
bedanken wir uns auch bei den Studierenden der Universititen Roma Tre und
Turin, ohne deren aktive und intensive Teilnahme an den Sprachmittlungskursen
Italienisch-Deutsch in den vergangenen Jahren einige Fragen zur Sprachmittlung
vielleicht nie gestellt worden wiren. Und nicht zuletzt geht ein herzliches Danke-
schén an unsere Familien, ohne ihre unendliche Geduld und endlose Nachsicht
hitten viele Zeilen nicht geschrieben werden konnen.!°

Rom und Turin, April 2015

Martina Nied Curcio und Peggy Katelhon

Bibliographie

Antonini, R. (a cura di) (2014): La mediazione linguistica e culturale non professionale in Ita-
lia, Bologna: Bonania University Press.

Balboni, P. E. (2006): Le sfide di Babele. Insegnare le lingue nelle societa complesse. Torino:
UTET.

Balboni, P. E. (2009): ,,La mediazione linguistica e culturale. Un approccio filosofico. In: Ser-
ragiotto G (a cura di): La facilitazione e la mediazione linguistica nell’italiano L2. Venezia:
Studio LT2, pp. 25-36.

Baraldi, C. (2006): “L’accettazione della diversita nella mediazione interlinguistica e intercul-
turale”. In: Banfi, E. / Gavioli, L. / Guardiano, C. / Vedovelli, M. (a cura di): Problemi e feno-
meni di mediazione linguistica e culturale. Atti del 5. Congresso Internazionale dell’Associa-
zione Italiana di Linguistica applicata. Bari 17-18 febbraio 2005, Perugia: Guerra Edizioni,
pp. 63-87.

Bausch, K.-R. (1973): ,,Sprachmittlung®. In: Althaus, H. P./ Henne, H. / Wiegand, H. E.
(Hrsg.): Lexikon der germanistischen Linguistik.Bd.3.Tibingen: Niemeyer, S. 610-615.

Blini, L. (2008): ,,Mediazione linguistica: riflessioni su una denominazione®. In: Rivista Inter-
nazionale di Tecnica della Traduzione — International Journal of Translation 10, pp. 123-138.

Bohle, F. (2012): Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht: Mit Anwendungsbeispielen fiir
den Spanischunterricht, Hamburg: Diplomica Verlag.

Brandt, B. (1969): ,,Zur Gestaltung von Ubungen im sinngeméBen Ubertragen muttersprachig
formulierter Sachverhalte in der Fremdsprache®. In: Fremdsprachenunterricht 13, S. 174-176.

10 Dieser Beitrag ist in enger Zusammenarbeit der Autorinnen entstanden. Martina Nied Cur-
cio zeichnet jedoch fiir die Seiten 9-15, Peggy Katelhon fiir die Seiten 16-27 verantwortlich.

22



Butzkamm, W. (31978): Aufgekliirte Einsprachigkeit. Zur Entdogmatisierung der Methode im
Fremdsprachenunterricht. Heidelberg: Quelle & Meyer.

Cinato Kather, L. (2011): Mediazione linguistica-culturale tedesco-italiano. Aspetti teorici e
applicativi. Esempi di strategie traduttive. Casi di testi tradotti. Milano: Hoepli.

Consiglio d’Europa (2002) Quadro comune europeo di riferimento per le lingue: apprendi-
mento, insegnamento, valutazione, Milano, La Nuova Italia-Oxford.

Council of Europe (2001): Common framework of reference for Languages: Learning, teach-
ing, assessment, Cambridge: Cambridge University Press.

Curci, A. M. / Dell’Ascenza, C. / Margutti P. (20006): Didattica della mediazione linguistica
(schede di approfondimento), Unter: http://cmapspublic.ihmc.us/servlet/SBReadResourceSer-
vlet?rid=1233512564043 670716459 16482. (26.10.2010).

Curci A. M. / Dell’ Ascenza C. (2006) Didattica della mediazione linguistica. Materiali di stu-
dio  “Apprendimenti di base. Poseidon”, Unter: http://www.marilenabeltramini.it/
schoolwork0809/UserFilessDOCUMENTO%20aggiornato%20word/presentazione_conte-
nuti_grp2_03/traduzione_interpretariato.doc (18.10.2010).

Curci, Anna Maria (2008): ,,Gut begonnen...“. Wege zur Sprachmittlung fiir junge Erwach-
sene®. In: daf~Werkstatt 11-12, S. 49-60.

De Luise, D. / Morelli, M. (a cura di) (2010): Mediazioni tra prassi e cultura: oltre i risultati
di una ricerca. Milano: Polimetrica.

De Pasquale, M. (2006): “Brevi note sulla ‘mediazione linguistica’”. In: daf-Werkstatt 7,
pp- 75-83.

Europarat (2001): Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lehren, lernen,
beurteilen. Berlin: Langenscheidt.

Favaro, Graziella (2001): I mediatori linguistici e culturali nella scuola. Bologna: EMI.

Glaboniat, M. / Miiller, M. / Rusch P. / Schmitz, H. / Wertenschlag L. (*2005): Profile deutsch.
Berlin usw.: Langenscheidt.

Hallet, W. (2008): “Zwischen Sprachen und Kulturen vermitteln. Interlinguale Kommunikation
als Aufgabe®. In: Der fremdsprachliche Unterricht Englisch 93. S. 2-7.

Hessisches Kultusministerium: Unter: http://www.hessen.de/irj/HKM_Intenet?cid=bca588b
90975f291a162385dd543b6¢7 (19.10.2010).

Hoffmann, S. (2013): Didattica della lingua tedesca. Roma: Carocci.

House J. (2010): ,,Ubersetzen und Sprachmitteln®. In: Krumm, H.—J. / Fandrych, Ch. / Hufeisen,
B./Riemer, C. (Hrsg.): Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Ein internationales Handbuch.
1. Halbband. Berlin New York, de Gruyter, S. 323-331.

Jakob, R. (2014): Abitur-Priifungsaufgaben Schleswig-Holstein / Englisch 2015, Gymnasium —
Gesamtschule: Mit Ubungsaufgaben zur Sprachmittlung, Stark: Freising.

Jorissen, C. (2008): A plus! Band 2. Entrainement: Diktate, Ubersetzungen, Sprachmittlung,
Berlin: Cornelsen.

23



Katelhon, P. (2013): “Sprachmittlung fiir Jurastudierende”. In: Katelhon, P. / Costa, M. / de
Libero, M. A. / Cinato, L. (Hrsg.): Mit Deutsch in den Beruf. Studien zum Berufsbezogenen
Deutschunterricht an Universitditen, Wien: Praesens-Verlag, S. 132-151.

Katelhon, P. (2014): “La mediazione linguistica nell’insegnamento delle lingue straniere”. In:
Dipartimento di Lingue e Letterature straniere e Culture moderne (a cura di): 4 Warm-Mind
Shake. Scritti in onore di Paolo Bertinetti, Torino, Edizioni Trauben, pp. 279-208.

Katelhén, P. / Nied Curcio, M. (2012): Hand- und Ubungsbuch zur Sprachmittlung Italienisch-
Deutsch. Berlin: Frank & Timme.

Katelhon, P. / Nied Curcio, M. (2013a): “Mediazione linguistica: competenza trascurata nella
didattica del tedesco L2?”. In: Lend 3, pp. 26-34.

Katelhon, P. / Nied Curcio, M. (2013b): ,,Sprachmittlung — die vernachldssigte Kompetenz in
der DaF-Didaktik? Theoretische und sprachpraktische Uberlegungen zur Sprachmittlung in der
Germanistik an italienischen Universitéten®. In: Deutsch als Fremdsprache 3, S. 150-158.

KMK (2004): Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache (Englisch/ Franzésisch) fiir den
Hauptschulabschluss. Beschluss vom 15.10.2004. Unter: http://www.kmk.org/fileadmin/
veroeffentlichungen beschluesse/2004/2004 10 15-Bildungsstandards-ersteFS-Haupt.pdf
(15.05.2014).

KMK (2012): Bildungsstandards fiir die fortgefiihrte Fremdsprache (Englisch/ Franzosisch)
fiir die Allgemeine Hochschulreife. Beschluss vom 18.10.2012. Unter: http://www.kmk.org/
fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/2012/2012 10 _18-Bildungsstandards-Fortgef-FS-
Abi.pdf (15.05.2014)

Knapp, K. / Knapp-Potthoft, A. (1985): ,,Sprachmittlertéitigkeit in interkultureller Kommuni-
kation®. In: Rehbein, J. (Hrsg): Interkulturelle Kommunikation, Tiibingen: Gunter Narr, S. 450-
463.

Kénigs, F. G. (1981): ,,Ubersetzung und Fremdsprachenunterricht — vereinbar oder unverein-
bar?. In: Bausch, K. H., Weller, F. R. (Hrsg.): Ubersetzen im Fremdsprachenunterricht. Frank-
furt am Main usw.: Diesterweg, S. 203-216.

Koénigs, F. G. (1987): ,,Ubersetzungsdidaktik: Forschungsstand, Forschungsperspektiven und
Konsequenzen fiir die Praxis“. In: Ehnert, R. / Schleyer, W. (Hrsg.): Ubersetzen im Fremdspra-
chenunterricht. Beitrige zur Ubersetzungswissenschaft — Anniherungen an eine Ubersetzungs-
didaktik. Materialien Deutsch als Fremdsprache 26, S. 91-110.

Konigs, F. G. (1989a): Ubersetzungswissenschaft und Fremdsprachenunterricht. Neue Bei-
triige zu einem alten Thema. Miinchen: Goethe-Institut.

Kénigs F.G. (1989b): ,,Ubersetzung und Fremdsprachenunterricht“, in Konigs F.G. (Hrsg.):
Ubersetzungswissenschaft und Fremdsprachenunterricht: neue Beitriige zu einem alten Thema,
Miinchen: Goethe-Institut, S. 7-14.

Konigs F.G. (2000): ,,Ubersetzen im Deutschunterricht? Ja, aber anders!“. In: Fremdsprache
Deutsch Zeitschrift fiir die Praxis des Deutschunterrichts 23, S. 6-13.

Kénigs, F. G. (*2003): ,,Ubungen zur Sprachmittlung®. In: Bausch, K.-R. / Christ, H. / Krumm,
H.-J. (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. Tiibingen Basel: Francke, S. 315-317.

24



Kénigs, F. G. (2010a): ,,Sprachmittlung®. In: Konigs, F. G. / Hallet, W.: Handbuch Fremdspra-
chenunterricht. Seelze-Velber: Klett Kallmeyer. S. 96-100.

Konigs, F. G. (2010b): ,,Ubersetzen und Sprachmitteln im Deutsch als Fremdsprache-Unter-
richt®. In: Krumm, H.-J. / Fandrych, C. / Hufeisen, B. / Riemer, C. (Hrsg.): Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache. Ein internationales Handbuch. 1. Halbband. Berlin New York, de Gruyter,
S. 1040-1047.

LISA (2012): Hinweise und Musteraufgaben fiir schriftliche Abiturpriifungen in Sachsen-An-
halt. Kombinierte Aufgaben mit einem Aufgabenteil zur Sprachmittlung (Moderne Fremdspra-
chen). http://www .bildung-lsa.de (15.05.2014).

LISUM (Landesinstitut fiir Schule und Medien Berlin) (2006): Handreichungen zur Sprach-
mittlung in den modernen Fremdsprachen: Englisch, Franzésisch, Spanisch. http://www.bil-
dungbrandenburg.de/fileadmin/bbs/service/bebis/uh/englisch/zusatzmaterial/hr_sprachmitt-
lung 2.pdf (15.02.2014).

LISUM (Landesinstitut fiir Schule und Medien) (2008). Anlage 1: Kriterien fiir die Bewertung
von Schreibaufgaben in der Sek I — 1. Fremdsprache (freie Textproduktion und Mediation).
Fachbrief Nr. 16 Englisch. Unter: http://www. Bildungbrandenburg.de/fileadmin/bbs/
service/bebis/uh/englisch/fb_anl bewertung/FB 16 Anl 1 (15.02.2014).

Luatti, L. (2011): Mediatori atleti dell’incontro. Luoghi, modi e nodi della mediazione inter-
culturale. Brescia: Vannini editrice.

Mack, G. (2005): ,,Interpretazione e mediazione: alcune osservazioni terminologiche®. In:
Russo, M. / Mack, G. (a cura di): Interpretazione di trattativa. La mediazione linguistico-cul-
turale nel contesto formativo e professionale. Milano: Hoepli, pp. 3-17.

Mayer, L. J. (2014): Sprachmittlung im Englischunterricht: Effektiv die 5. Fertigkeit schulen:
Bestandsaufnahme und Perspektiven, Saarbriicken: Akademiker Verlag.

Menin, R. (2008): “Appunti sul lettore di traduzioni. Teorie, contesto traduttivo e mediazione
interculturale”. In: daf-Werkstatt 11-12, pp. 137-150.

Nied Curcio, M. / RoBler, E. / Schlanstein, L. / Schlicht, M. / Serra Borneto, C. (2005): ,,Ein
Curriculum fiir DaF an italienischen Hochschulen. Das Romische Modell®. In: Deutsch als
Fremdsprache 3, S. 136-142.

Neuner, G. / Hunsfeld, H. (1993): Methoden des fremdsprachigen Deutschunterrichts. Berlin:
Langenscheidt.

Petermeier, A. (2014): Sprachmittlung Englisch. Klett: Stuttgart.

Pugliese, R. / Veschi, S. (2006): “Contesti istituzionali e comunicazione interculturale con me-
diazione spontanea”. In: Banfi, E. / Gavioli L. / Guardiano, C. / Vedovelli, M. (a cura di): Pro-
blemi e fenomeni di mediazione linguistica e culturale. Atti del 5. Congresso Internazionale
dell’Associazione Italiana di Linguistica applicata. Bari 17-18 febbraio 2005. Perugia: Guerra,
pp. 35-61.

Reimann, D./ Réssler, A. (Hrsg.) (2013): Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht. Tiibin-
gen: Narr.

25



Reinke, K. (1977/1981): ,,Uberlegungep zum sinngemiBen Ubertragen®. Wiederabdruck. In:
Bausch, K. H. / Weller, F. R. (Hrsg.): Ubersetzen im Fremdsprachenunterricht. Frankfurt am
Main usw.: Diesterweg, S. 145-154.

ReiB3, K. / Vermeer, H. J. (1984): Grundlegung einer allgemeinen Translationstheorie. Tiibin-
gen: May Niemeyer Verlag.

Rossler, A. (2008): ,,Die sechste Fertigkeit? Zum didaktischen Potenzial von Sprachmittlungs-
aufgaben im Franzosischunterricht. In: Zeitschrift fiir Romanische Sprachen und ihre Didaktik
2, S.53-77.

Rossler, A. (2009): ,,Strategisch sprachmitteln im Spanischunterricht“. In: Fremdsprachen Leh-
ren und Lernen 38, S. 158-174.

Schmitt, C. (Hrsg.) (1991): Neue Methoden der Sprachmittlung. Wilhelmsfeld: Gottfried Egert.

Schmitt, C. (1991): ,,Ubersetzen und kontrastive Linguistik™. In: Schmitt, C. (Hrsg.): Neue Me-
thoden der Sprachmittlung. Wilhelmsfeld: Gottfried Egert, S. 49-83.

Schopp, F. / Katelhon, P. / Nied Curcio, M. (2013): Sprachmittlung Italienisch. 33 Aufgaben
AI-Bl. Stuttgart: Klett.

Schopp, F./ Rochas Riether, M. V. (2013): Sprachmittlung Spanisch A1-B2: 44 Aufgaben zur
Sprachmittlung mit Online-Material, Stuttgart: Klett

Serra-Borneto, C. (2001): C’era una volta il metodo. Tendenze attuali nella didattica delle lin-
gue straniere. Roma: Carocci.

Serragiotto, G. (a cura di) (2009): La facilitazione e la mediazione linguistica nell italiano L2.
Venezia: Studio LT2.

ThILLM (Thiiringisches Institut fiir Lehrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und Medien): An-
regungen fiir die Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht der Sekundarstufe II.
http://www.thillm.de/thillm/pdf/sprachen/2008 sprachmittlung_sek2.pdf. (20.11.2012).

Weller F.-R. (1981): ,,Formen und Funktionen des Ubersetzens im Fremdsprachenunterricht.
Aspekte einer schulischen Ubersetzungslehre am Beispiel des Franzosischen®. In: Bausch, K.
H., Weller, F. R. (Hrsg.): Ubersetzen im Fremdsprachenunterricht. Frankfurt am Main usw.:
Diesterweg, S. 233-296.

Wolter, 1. (1961): ,,Zum sinngemiBen Ubertragen von in der Muttersprache formulierten Sach-
verhalten in der Fremdsprache®. In: Fremdsprachenunterricht 5, S. 278-289.

Zimmermann, B.-M. (2010): Sprachmittlung-Ubersetzung. Abiturtraining Franzésisch. Stark:
Freising.

Zweck, C. (2010): ,,Umschreiben, vereinfachen, Beispiele geben. Strategien zur Sprachmitt-
lung trainieren®. In: Der fremdsprachliche Unterricht Franzosisch 108: Themenheft Sprach-
mittlung, S. 8-17.

26



Sprach- und Kulturmittlung im GeR und ihre Anwendung im
Fremdsprachenunterricht in Deutschland

La mediazione linguistica e culturale nel QCER e la sua
applicazione nell’insegnamento delle lingue straniere in Germania






Sprachen lernen — Sprachen mitteln:
Warum das eine nicht ohne das andere geht

Frank G. Konigs

Abstract: Da molto tempo traduzione e mediazione linguistica sono I’argomento piu discusso
e controverso nell’ambito dell’insegnamento delle lingue straniere. Perlopiu si discute sistema-
ticamente e si fa notare da un lato, che i concetti trasmessi metodicamente respingono la tradu-
zione ¢ il ricorso alla lingua materna nelle classi di insegnamento delle lingue straniere, dall’al-
tro si sottolinea che nell’insegnamento di una lingua straniera che comprenda anche la tradu-
zione ci si possa sentire non all’altezza, quindi in un certo senso sotto stress, poiché questo tipo
di approccio spetterebbe assolutamente agli esperti, vale a dire ai traduttori professionisti. Il
contributo mira a dimostrare che ’apprendimento e la mediazione delle lingue sono processi
inseparabili. Per questo i risultati della ricerca sul bilinguismo vengono affiancati a quelli
emersi in ambito di psicolinguistica, proprio al fine di evidenziare che I’insegnamento moderno
delle lingue straniere non puo non considerare la mediazione linguistica. A questo scopo 1’au-
tore approfondisce le seguenti questioni: Che cosa vuol dire imparare le lingue? Che cosa vuol
dire mediare le lingue? Che cosa vuol dire insegnare le lingue? Le risposte a queste domande
conducono I’autore a una valutazione chiara riguardo all'inseparabilita della mediazione lingui-
stica dall’apprendimento.

Wer die Geschichte des Fremdsprachenunterrichts kennt und betrachtet, weil,
dass die Frage nach Sinn und Unsinn des Ubersetzens iiber viele Jahrzehnte eine
wichtige Rolle gespielt hat. Die vermittlungsmethodischen Konzepte der letzten
150 Jahre kdnnen als ein Hin und Her zwischen iibersetzerischen Anteilen einer-
seits und deren strikter Ablehnung fiir das Lehren und Lernen von Fremdsprachen
andererseits interpretiert werden. Und ich hore bei diesem Satz wahrscheinlich
gleich den Aufschrei: ,Aber beim Sprachmitteln geht es doch gar nicht um das
Ubersetzen!© Dieser Aufschrei weist auf etwas ganz Anderes hin: Um die Frage
zu kldren, ob und wie das Sprachmitteln in den Fremdsprachenunterricht gehort,
miissen zunichst zwei andere Fragen geklart werden. Was heif3t es, Sprachen zu
lernen? Was heifit es, Sprachen zu mitteln? Und um das Mal} an zu kldrenden
Fragen voll zu machen: Ich glaube, dass man die erste Frage — was heif3t es, Spra-
chen zu lernen — nicht beantworten kann, ohne auch eine andere Frage mitzube-
denken, ndmlich: Was heif}t es, eine Sprache zu lehren? Mit diesen Fragen ist die
Gliederung meines Beitrags umrissen.

1. Was heifit es, eine Sprache zu lernen?

Bekanntlich verfiigen wir iiber eine Vielzahl von unterschiedlichen Hypothesen,
mit denen man das Sprachenlernen zu beschreiben versucht. Die Betrachtung die-
ser Hypothesen zeigt in der Tat, dass es zahlreiche Facetten gibt, die die Aneignung
einer fremden Sprache beeinflussen (kdnnen); das Problem besteht eher darin an-
zugeben, welche Facette denn nun gerade aus welchen Griinden einen besonderen
Einfluss auf den Aneignungsvorgang hat. Wenn ich mit meinen Studierenden —
allesamt angehende Fremdsprachenlehrerinnen und Fremdsprachenlehrer fiir die
unterschiedlichen, an deutschen Schulen gelernten Fremdsprachen — zum ersten
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